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Resumo:

O presente artigo tem como enfoque principal a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por meio da
apresentacdo dos Centros Estaduais de Educagdo Continuada (CESECs) que, em Minas Gerais sdo as
instituicGes formais que oferecem escolarizacdo para alunos jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos
na época considerada “oportuna” e que buscam desenvolver suas capacidades, enriquecer seus conhecimentos
e melhorar suas competéncias técnicas ou profissionais ou orienta-las a fim de atender suas proprias
necessidades e as da sociedade. Sdo apresentadas, também, caracteristicas desses Centros, bem como seus
limites e desafios para o futuro.
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Abstract:

The present article has as main focus the Young and Adult Education, through the presentation of the Centros
Estaduais de Educacdo Continuada (CESECSs) that, in Minas Gerais are formal institutions that offer school
formation for young and adult students who didn’t finish their formation on the time considered
“appropriated” and to look for developing their capacity, to enrich their knowledge and to improve their
technical or professional competences or to orient them in order to their own necessities and the society those.
It has been presented, too, characteristics of these centres as well as their limits and challenges to the future.
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Em 1872, em pleno processo de implementacdo da Revolucdo Burguesa na Franga,
a Assembléia aceitava o plano de Condorcet para a organizacdo da instrucdo publica. O
documento, em seu texto de abertura, anunciava o objeto central da instrucao publica e que

deveria ser assumido pelo governo:

Facultar a cada individuo da espécie humana os meios de prover as suas
necessidades, de conseguir o seu bem-estar, torna-lo cénscio defensor dos seus
direitos e esclarecido cumpridor dos seus deveres; garantir-lhe a facilidade de
aperfeicoar a sua industria, de se habilitar para o desempenho de fungdes sociais a
quem tem o direito de ser chamado, de desenvolver completamente os talentos
que recebeu da natureza; estabelecer entre os cidaddos uma igualdade de fato a
realizar a igualdade politica reconhecida pela lei tal deve ser o primeiro objetivo
de uma instrugdo nacional , sob este aspecto, ela é para os poderes publicos um
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dever de justica. (CONDORCET, Informacdo e Projecto de decreto sobre a
organizacdo geral da instrugdo publica, 1792).

E objetivo e claro o que se concebe como cerne do projeto educacional dos
construtores da ordem burguesa, na Franca, sendo a educacdo o0 instrumento que
possibilitard a cada individuo, membro da sociedade, o provimento dos meios de
sustentacdo em condic@es justas de sobrevivéncia. Logo, ela deve possibilitar a criacdo de
condicdes adequadas para uma vida digna e o desenvolvimento das capacidades naturais,
intelectuais e profissionais dos cidaddos, de modo suficiente para que cada um possa se
habilitar ao exercicio das funcBes sociais (civicas) a que tem direito de ser chamado a
exercer. Além disso, os poderes publicos tém de assumir a tarefa de oferecer instrucdo a
todos, como dever de justica.

Para isso, cumpre-se perguntar: por que a educacao € importante?

Voltemos a Condorcet. Em primeiro lugar, e acima de tudo, deve ser considerado o
fato de que através da instrucdo, isto é, da educacdo escolar, os individuos poderdo ter
preenchidas as condicdes basicas para o desenvolvimento de seu bem-estar aqui
compreendido desde 0 acesso aos bens culturais até a preparacdo para o trabalho e através
da educacdo cumpre a sociedade um dever fundamental ligado ao bem-estar individual e
social, face as proprias exigéncias que crescem proporcionalmente ao desenvolvimento e a
complexidade das relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais da sociedade moderna.

Tal complexidade, fruto do préprio desenvolvimento histérico da humanidade,
acaba por forgar a criacdo e manutencdo de uma instituicdo especializada para fornecer aos
individuos as informacGes minimas e a preparacdo adequada para a vida social. Essa
instituicdo de carater universal, a partir da escola, resulta da universalidade de sua
necessidade. N&o ha como a sociedade preparar 0s seus membros para a aquisicdo de
condicdes de reproducéo da existéncia afastados de um centro adequado de preparacao para
a vida. A exigéncia da escola se incorpora hodiernamente a vida de todo cidaddo. Nao ha
como a sociedade preparar os individuos para a vida social e politica, para a incorporagdo
dos valores morais e culturais, para a aquisicdo de uma profissdo adequada as necessidades
de sobrevivéncia e bem-estar, de modo isolado ou informal, seja no seio da familia, seja no

de pequenos grupos comunitarios, por exemplo.



Em relagéo a esta caréncia, que atropela desejos e possibilidades individuais, a fala
de Condorcet ganha qualidade e abrangéncia. Quanto de educacgdo escolar é necessaria aos
individuos hoje? A resposta é obvia. E necesséria tanta instrucdo, quanto for exigido para
preencher tais caréncias. Essas consideracfes se desdobram em conseqiiéncias graves. Se a
constituicdo da escola decorre de necessidades vitais da prdpria sociedade, ela se converte
num direito dos individuos e num dever de toda a sociedade. N&o se pode negar 0 gozo de
tal direito a quem quer que seja, quaisquer que sejam as razdes. Ndo ha também que se
estabelecer limites formais para tal obrigatoriedade, a ndo ser aquelas estabelecidas pela
prépria natureza ou pela vontade expressa do cidaddo. N&o se pode delimitar
arbitrariamente a obrigatoriedade da educacdo em nimero de anos ou periodos. Dizer que a
sociedade se obriga a oferecer educacdo apenas para 4, 8 ou 11 anos, ou no periodo de 7 a
14 anos, por exemplo, é falsear o espirito do principio e formalizar a exigéncia da educacao
escolar com o objetivo de se justificar a inoperancia do Estado, jA que a educacdo é o
instrumento para realizar a igualdade dos cidaddos e, por isso, ela é para os poderes
publicos um dever de justica, porque, para os cidaddos, ela € um direito.

Mas, constituida como direito dos cidaddos, ndo se esgota nesse nivel a questdo. Ha
que se verificar, igualmente, que ela € um direito, porque possibilita ao cidaddo a melhor
convivéncia na sociedade e permite a ele exercer, de modo mais competente, funcgdes
sociais que lhe sejam requeridas.

Diante disso, concebendo a educacdo como um instrumento fundamental na
promoc¢do do crescimento econdémico e na diminuicdo da pobreza as politicas publicas
educacionais vém, pois, priorizando a racionalizacdo financeira, a descentralizacdo e a
eficiéncia do sistema escolar.

Entretanto, hd um grande descompasso entre o discurso neoliberal de defesa da
educacéo e a realidade educacional brasileira.

Na década de 90, reconhecida e divulgada pelos organismos internacionais e
nacionais como a “Década de Educagdo Para Todos”, os dados do censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE/2000 revelam-nos uma situa¢do bastante
preocupante, pois 0s indices de pessoas sem instru¢cdo com os das pessoas que tém menos
de 1 ano de instrucdo, teremos mais de 14% da populacdo brasileira completamente

analfabeta, ou seja, mais de 15 milhdes de brasileiros. Se acrescermos a este indice 0s



percentuais obtidos com as pessoas que tém entre 01 e 03 anos de instrucdo, considerados
analfabetos funcionais, teremos em torno de 20% da populagédo com 15 anos de idade ou
mais.

Esses indices revelam que a escola brasileira continua sendo seletiva e que, embora
a Constituicdo de 1988 garanta o direito inalienavel de todos a educacdo, grande parte da
nossa populacdo sequer tem acesso a escola, o que representa uma divida social com
milhares de cidad&os.

Diante desse quadro, a realidade educacional brasileira convive com tipos

diferenciados de educacdo. Gentili nos mostra isso ao afirmar que

No inicio do Século XX, os sistemas educacionais eram, em sua maioria, nitida e
deliberadamente estratificados: segregados por raga, género e classe social,
divididos entre escolas académicas e técnicas, publicas e privadas, protestantes e
catolicas. Uma série de movimentos sociais envolveu-se na luta para dessegregar
escolas, para estabelecer uma escola secundaria abrangente e para abrir as
universidades para grupos excluidos. Os sistemas educacionais de meados de
século, como resultado dessa pressdo, tornaram-se mais acessiveis (GENTILI,

2001, p. 14).

Apesar dessa “abertura da escola para todos”, o mesmo autor comenta que esse

acesso nao representou uma vitoria:

No interior das instituicbes formalmente igualitérias, criangas proletarias, pobres
e pertencentes a minorias étnicas continuavam a ter desempenho inferior, em
testes e exames, ao de criangas advindas de familias ricas ou da classe média,
estavam mais sujeitas a reprovacdes e a evasdo escolar e tinham muito menos
chances de entrar para a universidade.

Essa situacao se reflete na (EJA) Educacéo de alunos jovens e adultos.

AEJAnalLDB

Essa modalidade de Educacdo, destinada a jovens e adultos que ndo concluiram
seus estudos em época considerada “oportuna”, ganhou forca com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB 9394/96, que provocou um clima de expectativa e otimismo

entre os educadores e diversos segmentos sociais, inclusive entre os militantes da EJA.



No entanto, as expectativas e o clima de otimismo logo cederam espago para o
descontentamento e a indignacdo de varios educadores. Ao abortar o projeto encaminhado
pelo Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, amplamente discutido e negociado com
diferentes forcas sociais, a nova LDB completou o processo de desqualificacdo que a EJA
vinha sofrendo pela politica educacional, abrindo um novo capitulo nessa historia.

Segundo Paiva (1999), a nova LDB trilhou (des)caminhos em seu processo de
construcdo. Por um lado, acabou apresentando respostas necessarias e de interesse dos
representantes do Forum Nacional em Defesa da Escola Publica por outro, provocou
rupturas em processos que vinham se articulando de modo a atender a realidade de vida de
milhdes de jovens e adultos, trabalhadores, vivendo as dificuldades da crise econémica e
efeitos da globalizacéo.

Na atual LDB, a EJA ¢ tratada de forma especifica, na se¢do V, constando de seus

artigos:

Art.37 — A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

§ 1 - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° - O poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° - Os exames a que se refere o artigo realizar-se-8o: | — No nivel de concluséo
do ensino fundamental para os maiores de quinze anos; Il — No nivel de
concluséo do ensino médio, para maiores de dezoito anos.

§ 2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediantes exames.

Ao manter a concepcao de educacdo compensatoria, ou seja, de reposi¢ao do tempo
perdido, a Lei nada menciona sobre as responsabilidades e encargos do sistema educacional
na promocdo dessa modalidade de educacdo. O texto sequer trata da problematica do
analfabetismo, ignorando os compromissos assumidos na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos.

De acordo com Haddad (1999), a Lei ndo incorporou a concepcdo de educacdo de
EJA que tanto se desejava. O projeto que tramitava na Camara e foi preterido entendia que



o “curriculo para EJA deveria estar centrado na pratica social, no trabalho e na
metodologia de ensino-aprendizagem adequado ao amadurecimento e experiéncia do
aluno” (idem, p.121), propondo uma estrutura de ensino flexivel e diferenciada do ensino
regular de criancas. Para tanto, o projeto continha varias referéncias no sentido de criar as
condicBes basicas para que jovens e adultos frequentassem os programas de escolarizacéo,
como: escolas proximas a residéncia e trabalho, programas sociais de alimentacdo,
transporte, salde, organizacGes curriculares diferenciadas, que atendessem as diferentes
regides do pais, dentre outros.

Assim, a LDB deixou de contemplar

Uma atitude ativa por parte do Estado no sentido de criar condi¢fes de
permanéncia de um grupo social (jovens e adultos) que tem de realizar um
esforco redobrado para freqiientar qualquer programa de educacdo (HADDAD,
1999, p. 121).

Além dos artigos especificos, a EJA também ¢é tratada em outros artigos da Lei: 0
art. 4°, que trata do dever do Estado com a educacdo publica; o art. 5°, que regulamenta o
acesso ao ensino fundamental, e, por ultimo, o art. 80, que se refere aos programas de
ensino a distancia e educacdo continuada.

Mesmo assim, apesar do crescente interesse que vém despertando em varios
segmentos sociais, muitas questdes nucleares, norteadoras dos processos educativos
voltados para os jovens e adultos, ainda permanecem em discussdo. Como vem se dando o
atendimento e a expansao da educacdo de jovens e adultos? Quais as concepcdes politico-
pedagdgicas presentes na implantacdo dos cursos? Como vem se dando a formacéo e
selecdo dos professores para esses cursos? Como se define o conteudo da aprendizagem, a
escolha ou elaboracdo do material didatico e o processo de avaliagdo? Como é a escola que

temos para jovens e adultos?

Ao se falar em desafios educacionais, principalmente na area de educacéo de jovens
e adultos, devem-se destacar 0os aspectos qualitativos e quantitativos, pois trata-se de

universalizar o Ensino Fundamental, sem perder de vista o padréo de qualidade.

E importante observar que, em nivel internacional, ha um crescente reconhecimento

da importancia da educacao de adultos para o fortalecimento da cidadania e da formacéo



cultural da populagdo para um melhor desenvolvimento da educacgdo de criangas e para a
qualidade de vida da populagcdo em geral.

Tais principios estimulam a criacdo de propostas alternativas visando a promocao
de igualdade para acesso e permanéncia do aluno, a adocdo de concepgdes pedagdgicas que
valorizem a experiéncia extra-escolar e a vinculacdo entre educacdo, trabalho e préticas

sociais.

O CESEC

Dentre as alternativas visando a expansdo da escolarizagdo, em Minas Gerais, estdo
os Centros Estaduais de Educacdo Continuada (CESECSs) que sdo escolas instituidas com a
finalidade de atender a clientela potencial de jovens e adultos fora da faixa etaria regular
nos niveis da educacdo bésica — Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os Postos de
Educacdo Continuada (PECON) vinculam-se aos CESECs pertencentes a mesma rede de
ensino. Esses Centros estdo fundamentados na Resolucdo da Secretaria de Estado da
Educacao de Minas Gerais n° 171/2002.

Segundo Leite,

Os CESEC caracterizam-se pela utilizagdo de metodologias diferenciadas
préprias ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos jovens e adultos. Além
do enfoque pedag6gico, os CESEC fundamentam-se na filosofia humanistica,
considerando as caracteristicas psicoldgicas e socioldgicas de sua clientela. Desse
modo visa proporcionar-lhe a sua realizacdo como pessoa humana, consciente da
sua cidadania, ampliando e aperfeicoando suas habilidades e competéncias para
uma atuacdo mais participativa no processo de desenvolvimento social e
econdmico (LEITE, 2002, p. 1).

Ainda segundo Leite (2002), com a funcédo de suprimento o CESEC utiliza todos os
meios e recursos fisicos, humanos, ambientais, financeiros, institucionais e tecnolégicos,
cuja disponibilidade para recursos diversificados em qualificacdo profissional e, ou de
enriquecimento intelectual e cultural ampliam o processo educativo na educacdo bésica e
educacdo continuada. Os cursos de suprimento sdo planejados e oferecidos a partir do
diagnédstico da clientela em potencial, quanto as exigéncias, necessidades e interesses

sociais e econdmicos. A funcdo de qualificacdo profissional e de educagédo profissional é



cumprida também, como os de suprimento, de acordo com as condi¢Ges de exigéncia

mercadoldgica e interesse da comunidade e da regido a que o CESEC atende.

Os cursos oferecidos nos CESECs utilizam os procedimentos de educacdo a
distancia, com caracteristica semipresencial, sem freqiiéncia obrigatoria, desenvolvidos
mediante regime didatico de matricula por disciplina ou conjunto de disciplinas. O
estudante matricula-se no(s) componente(s) curricular(es) de seu interesse, e as orientagdes
de aprendizagem desenvolvem-se pela instrucdo personalizada, atraves de mddulos

didaticos auto-instrucionais.

A idade minima para conclusdo em curso de modalidade supletiva, no Ensino

fundamental e médio, é de 15 e 18 anos, respectivamente.

A Resolucdo 171/2002, no seu art. 4° prevé que o candidato a ingresso no Ensino
Fundamental e Médio, nos CESEC /PECON, gue ndo possua comprovacdo de escolaridade
das quatro primeiras séries ou conclusdo do Ensino Fundamental deve submeter-se a

avaliacdo (exame de classificacdo), pela propria instituicao.

Além de proporcionar a realizacdo da educacao basica, historicamente, desde a sua
implantacdo, os CESECs atendem as demandas sociais pela ampliacdo das oportunidades
educacionais e culturais em areas diferenciadas de modo a proporcionar-lhes a educacao

permanente.

O curriculo do Ensino Fundamental e Médio fundamenta-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei Darcy Ribeiro n°® 9394/96 e no Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo n°® 11/2000 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos e na Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo n° 01/00.

Os cursos sdo organizados com uma matriz curricular definida pela “base nacional
comum”, tanto para o Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Os conteudos das areas
de conhecimento “devem estar articulados com as experiéncias de vida do educando, em
todos 0s seus aspectos, recomendando-se que sejam ministrados de forma interdisciplinar e

transdisciplinar™ (paragrafo Gnico. Art. 7 Resolucéo 171/2002).

2 Segundo a professora Francisca dos Santos Gongalves in Salto para o Futuro “interdiciplinaridade consiste
no método de pesquisa e de ensino voltado para a interagdo de duas ou mais disciplinas... Pensada em sua



De acordo com o art. 6° da Resolucdo 171/2002, além dos valores, principios e
finalidades previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e

Médio, a proposta do CESEC deve contemplar:

| - Situacdes de aprendizagem que proporcionem ao educando a aquisicdo de
conhecimento e desenvolvimento de habilidades socialmente significativas,
visando formar o cidadao solidario, autbnomo, competente e responsavel;

Il - Ambiente incentivador da curiosidade, do questionamento, do dialogo, da
criatividade e da originalidade;

I11 - Selecéo de contetdos curriculares adequados a idade dos alunos e aos ciclos
de desenvolvimento humano;

IV - Aproveitamento de conhecimentos e habilidades adquiridas pelos educandos
por meios informais, privilegiando temas adequados a sua faixa etaria;

V - Utilizacdo de metodologias e estratégias diversificadas de aprendizagem,
apropriadas as necessidades e interesses dos alunos;

VI - Uso de recursos audiovisuais, biblioteca, laboratorios e de novas tecnologias
de informac@o e comunicacéo;

VII - Capacitacdo continuada do professor para trabalhar com jovens e adultos;
VIl - Avaliagdo diagnostica e continua do desempenho do educando como
instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades,
possibilidades e necessidades ao longo do processo de aprendizagem e
reorientacdo da pratica pedagogica.

Cada disciplina tem seu conteudo curricular dividido em unidades. A cada unidade
o aluno é submetido a avaliacdo voltada basicamente para os propdsitos diagnostico,

formativo e somativo.

A avaliacdo diagndstica constitui-se dos pré-testes de cada médulo didatico onde se
determina a presenca ou a auséncia das habilidades ou pré-requisitos para estudo daquele

modulo.

Ja a avaliacdo formativa propde-se a coletar evidéncias da eficacia do desempenho,
centralizar-se na verificagdo do nivel de atingimento dos objetivos. A base para esta
avaliacdo e, portanto, a elaboragdo dos objetivos em termos comportamentais de cada

modulo.

dimensdo de totalidade, a realidade tem um carater transdisciplinar. Para compreende-la é fundamental o
raciocinio dialético orientado no sentido de aprender seu movimento e seu potencial, analisar os fendmenos
numa dimenséo de totalidade, captar suas multiplas determinacdes e a lei que rege sua transformagao” (2000,
p. 45-46).



O aluno se submete ao pds-teste constante de cada modulo e, se demonstra o
desempenho minimo de 80% de acerto, prossegue seu estudo. Caso contrario, ele é

orientado na realizacao de atividades para sanar deficiéncias de aprendizagem.

Outra avaliacdo a que o aluno se submete é o teste de unidade, ou intermediario,
realizado ao final do estudo de cada modulo, cujo desempenho minimo é de 60% de acerto.
Assim sendo, na avaliacdo formativa, acumulam-se os resultados de desempenho por

modulo (teste de unidade).

Limites dos CESECs

A doutrina do ensino supletivo presente na LDB se apoOia no principio da
flexibilidade do sistema, facilitando a ida do “cliente” aos centros € a volta ao ensino
regular para prosseguimento dos estudos.

Entretanto, essa mesma flexibilidade que ndo exige a freqliéncia obrigatéria tem
levado os centros a conviverem com elevados indices de evasdo. Outro aspecto indiscutivel
nos Centros é a tendéncia ao individualismo.

Uma vez que a metodologia é centrada no aluno, com atendimento individual e
personalizado, sem ‘“enturmagdo”, o processo educativo acaba reduzindo-se &
aprendizagem de instrugdes contidas nos modulos instrucionais sem que seja contemplado
um espaco socializador de vivéncia. Esse aspecto pode ser também associado a outro: a
tendéncia ao pragmatismo.

Esse procedimento acaba levando o educando a um isolamento em relagdo aos
conteddos restritos, sem nenhuma possibilidade de questionamentos ou mesmo de
ampliacdo de conhecimento.

A pressédo da sociedade para que as pessoas adquiram a escolaridade minima, com o
sentimento dos alunos de que ja perderam muito tempo e com o atendimento personalizado
ao ritmo préprio de cada aluno, acaba levando-o a selecionar apenas o que interessa para
uma certificacdo rapida, proporcionando um saber pragmatico. Seria necessario encontrar

respostas que apresentem os centros como uma proposta adequada aos dias de hoje.



Os principios metodoldgicos dos processos de escolarizacdo dos jovens e adultos
derivam das concep¢6es determinadas pelos grupos sociais neles envolvidos. Dessa forma
se define o perfil do professor, a formacéo necessaria, a capacidade, a competéncia e o
compromisso, bem como a sua postura, sua participacdo e a sua valorizacdo. Assim
também se definem o conteudo (o qué), a metodologia (0 como) e o material didatico (os
meios) como instrumento auxiliar para se chegar aos objetivos (as metas). O mesmo

processo ocorre com a avaliacdo, considerada um momento para rever, repensar a acao.

Desafios atuais

A expanséo do ensino ocorrendo de diferentes formas oscila em consonancia com a
conjuntura sociopolitica e econdmica. Em periodos de democracia, as iniciativas de
atendimento a educacdo de jovens e adultos se multiplicam e se diversificam. Em periodos
de ditadura, sofrem uma descontinuidade, e as agbes sdo centralizadas e dirigidas. As
concepcdes politico-metodoldgicas presentes nas escolas sdo resultantes das visdes de
mundo, de sociedade, de homem, que os grupos envolvidos no processo lhes emprestam.

E preciso superar certas tendéncias restritivas na educacio e, em especial, na
educacdo de jovens e adultos. Primeiramente, a idéia de campanha como algo emergencial,
como se 0s resultados do processo educativo pudessem ser imediatistas. Em decorréncia do
emergencial esta o provisorio. A educacdo concebida como processo requer preparacao,
execucdo e avaliacdo. Como decorréncia do emergencial e do provisério surge o
amadorismo. Muitas vezes, parece que qualquer pessoa € considerada capaz de
desempenhar a funcéo de educador de adultos, como se essa funcéo néo exigisse formacéo,
especificidade e atualizacdo. Esse carater ndo-profissional se faz presente nos CESECs,
uma vez que, no Brasil, poucos séo os cursos de formacdo de professores que contemplam
essa modalidade de educacdo em seus curriculos.

Essa pratica tem levado a educacdo de jovens e adultos ao empobrecimento.
Inimeras iniciativas poderiam contribuir para a gestdo de projetos articulados entre as
demandas da sociedade e a necessidade dos alunos. Muitos desses projetos se limitam a

reproduzir o que se faz no ensino regular, realizando meras transposicdes de modelos



utilizados nesta modalidade de ensino, sem a devida atencdo as especificidades da
populagéo jovem e adulta.

Ultimamente, o que se pode notar, com uma certa freqiiéncia, sdo trabalhos, relatos
de experiéncias e artigos sobre a educacdo de jovens e adultos sendo apresentados em
encontros e Seminarios de Educacéo. Eventos de intercAmbio tém marcado o ressurgimento
dessa area a partir de projetos e de iniciativas inovadoras.Dessa forma, sera mais facil fazer
um diagnostico das demandas e do atendimento da educacdo de jovens e adultos nas
regibes brasileiras sobre os principios orientadores, 0s compromissos e um plano de acao.

Participar desse processo pode contribuir para um conhecimento mais profundo da
realidade da educacdo de jovens e adultos no Brasil e em outros paises, e, desse modo,
permitir a formulacdo de politicas de educacdo de jovens e adultos que atendam as reais

necessidades colocadas pelo conjunto da populagdo sem escolaridade minima.
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