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Resumo:

Este trabalho tem o objetivo de mostrar a importadncia dos processos avaliativos em busca do real
conhecimento cognitivo, configurando uma nova visao pedagdégica com a finalidade de promover o aluno.
A avaliagdo passa a utilizar os resultados como pontos de partidas ou “check-ups”, chamados de
diagndsticos para o redimensionamento de novos estudos, cuja redefinicdo implicara em uma promocéao

no processo de ensino/aprendizagem, garantindo a qualidade na educacao.
Palavras — chave: Avaliagdo- promogéo- diagndstico- qualificacéo - redefinicéo.

Abstract:

This work has the objective to show the importance of the avaluate processes in search of the real
cognitive knowledge, configuring a new pedagogical vision with the purpose to promote the pupil. The
evaluation starts to use the results as starting points or "check-ups”, diagnostic calls for the
redimensionament of new studies, whose redefinition it will imply in a promotion in the lerning/theaching

process, guaranteeing the quality in the education.

Key words: Evaluation- promotion -diagnostic — qualification - redefinition.

A avaliacdo no ensino fundamental sofreu mudancas consideraveis apos as
novas reformas educacionais ocorridas nos ultimos anos. Diferentes modalidades de se
avaliar foram introduzidas nos curriculos com a intencdo de flexibilizar as praticas
escolares, ocorrendo, contudo, alguns equivocos na sua operacionalizagdo,
provocando distanciamentos da proposta curricular com as disfun¢des pedagogicas,
principalmente em aspectos que envolvem os processos de ensino aprendizagem.

Percebe-se atualmente, em torno das escolas, funcdes pedagogicas avaliativas
gue mais prescrevem o fracasso que a promoc¢ao do aluno, compondo um quadro de
ordem de exclusao, porque educando ndo consegue aprender o basico- ler e escrever-

seja pelo despreparo do professor utilizando metodologias confusas, gerando o
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analfabetismo informal, seja pela falha nos sistemas avaliativos, que ndo funcionam

segundo 0s novos pressupostos terapéuticos do ensino. A escola para vencer 0s
desafios que penetram os dominios da avaliacdo, no que se refere ao sistema de séries
continuadas ou ciclos, necessita verificar se os profissionais da instituicho agem
segundo as novas diretrizes avaliativas, instituindo um carater formativo e continuo de
func@o diagndstica, processual e qualitativa, apontando as etapas de aprendizagens
concretizadas e as que precisam de novas intervencdes de recuperacdo. Avaliar o
aluno significa configurar praticas pedagogicas que promovam e enfatizem as
progressfes cognitivas e ndo acionem praticas que concorram para as rupturas de
aprendizagem. O perfil do docente atual teria que se apresentar diferentemente do perfil
do professor tradicional, técnico, cuja forma de avaliar se processava de maneira
controladora, objetivando atender somente a dimensdo burocratica do sistema
educacional. A inovacdo avaliativa de diagnostico precede uma acao descritiva com a
finalidade de conduzir as medicbes de aprendizagem ao conhecimento efetivo,
redimensionado para superar os obstaculos verificados, e consequentemente, dar
énfase a maior producéo de saberes.

Freire afirma o seguinte: “Gosto de ser gente porque a histoéria em que me fago
com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de
determinismos (FREIRE,1996:23)”.

Tal como o aludido mestre percebe, varios sdo os autores que tém discutido
sobre a avaliacao, refutando as acdes de opressao e determinismos oriundos de notas
implacaveis, como tatica pedagdgica negativa de verificar niveis de conhecimentos do
aluno, no desenvolvimento da aprendizagem. A intencdo atual € valer-se dela como
meio de promoc¢do do alunado durante as atividades investigativas de resultado,
momento em que o professor se revela justo e efetivamente capaz de instrumentalizar
as avaliagOes de forma flexivel e produtiva.

Os principios de investigacdo existentes nas avaliacfes de diagnéstico, durante
a pratica educativa, sdo o de utilizar o bom senso como eixo principal de equilibrio nas
analises e nas
tomadas de decisbes ao pesquisar o conhecimento que ja foi obtido pelo aluno, com o
objetivo maior de nortear novos estudos e de atuar também como elemento mediador
nas relagdes entre professor e aluno nas diversas situacdes do cotidiano na sala de

aula. A andlise de diagndsticos realizados sob um foco sensato, fomentando a
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construgcdo do ensino para gerar aprendizagem, torna-se ferramenta indispensavel na

elaboragao de um “check-up”.

O perfil do professor, neste momento, define ou ndo um educador democratico
gue alonga através da pesquisa avaliativa os aprofundamentos de conteldos em
funcéo do aluno.

E compreensivel a complicacdo em torno da avaliagdo, considerando-se os
momentos politicos histéricos ditatoriais pelos quais passou 0 pais e que acabaram por
influenciar os paradigmas educacionais, transportando para as escolas procedimentos
autoritarios, definidores do sucesso ou do fracasso do aluno.

Freire sobre este aspecto, esclarece que “a autoridade docente legitima reside
na indiscutivel sabedoria do professor, o que |he confere supremacia e seguranca nas
relacBes com os alunos”. (FREIRE, 2002:102) O autoritarismo do professor decorrente
apenas em funcdo do cargo que ocupa, revela a sua prépria incompeténcia, gerando
atitudes arrogantes, contradizendo o0s pressupostos de carater transformador de

humanizacéo e de ética na docéncia.

A avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada in-genere, esta a
servico de uma pedagogia dominante que, por sua vez serve a um modelo social
dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como modelo social
liberal conservador, nascido da extratificacdo dos empreendimentos liberal

conservador que culminaram na Revolugéo Francesa. (FREIRE, 2002; p. 102)

As geracdes tém sua infancia, sua juventude e sua idade madura, traduzindo em
cada etapa a assimilacdo de idéias novas e formulagBes proporcionais ao seu
desenvolvimento. Disso deduz-se que, estamos sempre na condicdo de aprendizes,
nos horizontalizando com os alunos na permanente busca do conhecimento. A
observancia desse fato destina-se a explicar a inutilidade do estilo de professor
conservador, autoritario, considerando a nossa constante necessidade de estudar, fato
gue nos coloca sempre no papel de eternos aprendizes. O conhecimento é infinito e
pensamos que este posicionamento destitui o autoritarismo de alguns sobre outros.

Torna-se relevante lembrar que a relagdo de dominio, poder e superioridade do
professor, é inoportuna em todo sentido, desde a exclusdo do aluno que ndo consegue
avancar por medo de nao corresponder as expectativas do professor, até ao

comprometimento profissional diante de suas responsabilidades como educador. E
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tempo de refletir sobre os resultados alcangados, tanto sobre a eficiéncia do educador,

pois ele devera ser avaliado pela propria instituicdo e também ndo obter bons
resultados, quanto pela sua prépria consciéncia, questionando-se: - Sera que contribui
para estas pessoas crescerem? Fiz tudo que estava ao meu alcance para promove-las?
Ou ndo?

Pilleti assegura que “ha ainda nas escolas atuais, professores que adotam
procedimentos tradicionais negativos autoritarios” (PILLETI, 2002:192), levando-nos a
perceber que as mudancas, na busca de renovacdo educacional, para atender
abordagens diferentes, principalmente nos aspectos sociais mais solidarios e
humanistas, sdo dificeis ainda de serem atingidas. Os professores ainda mantém um
clima de terror e uma posicdo de poder, nos dias de prova, caracterizando
sobremaneira o perfil de um mestre com intencdes claras de punir e humilhar os alunos.

Candau, afirma também que “freqientemente se vé utilizar a avaliagdo como
instrumento de se conseguir disciplina” (CANDAU, 1998: 155). Estes dois autores
apontam estas articulagdes arbitrarias, uma de aspecto dominador e outra de cunho
disciplinatorio, como estratégias que geram o fracasso na aprendizagem do alunado,
promovendo mais um sentimento de culpa e medo, uma incapacidade de aceitar as
proprias falhas, que o levam a se sentir emocionalmente desconfortavel por nédo
conseguir compreender os contetdos.

Este estado de espirito compromete a compreensdo cognitiva através de
blogueios mentais, criando um circulo limitado, agravando cada vez mais 0S processos
naturais que atuam na producao de ensino/aprendizagem.

Os protagonistas principais da cena, nas salas de aula — os professores,
precisam conscientizar-se de que se continuam a caminhar pelas trilhas convencionais
negativas, ou seja, se persistem na utilizacdo da avaliacdo como instrumento de
punicdo, estardo comprometendo o progresso de seus alunos no servico da busca do
auténtico conhecimento.

Vasconcelos faz uma severa critica a estes procedimentos inadequados, ao
rememorar a seguinte frase, freqiientemente pronunciada por professores incautos nos
circulos escolares, evidenciando um contra-senso:

‘A escola precisa aumentar as exigéncias sobre a nota” (VASCONCELLOS,
2001:16). Esta afirmacdo nos remete a cogitar sobre as atitudes de professores que

insistem em nao refletir sobre a necessidade de rever e modificar seus conceitos
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educacionais no sentido de buscar melhoramento intelectual, potencializando o aluno

em saberes e de se preocupar em prepara-lo verdadeiramente para 0 mundo como
cidaddo soberano, critico e consciente do seu papel na sociedade. O compromisso dos
profissionais da educacdo reside no compromisso com as acdes democraticas da
escola e com a qualidade do ensino, apesar das dificuldades e problemas a enfrentar.
Por essa razéo € que estas agles autoritarias devem ser repudiadas veementemente,
caracterizadas como praticas de avaliacao perversas e inconcebiveis.

Julgar é desvalorizar e intimidar. A auto-estima do aluno desaba,
desmoronam-se também os processos de aprendizagem, que se travam na inagao do
desinteresse e da desmotivacdo. Reforcamos que errar, reconhecer o erro e fazer
novas escolhas, sdo o dom supremo de utilizar o livre arbitrio que nos € concedido
como principio universal empregado para se compreender as a¢cdes humanas, diante
do qual o educador se curva para ndo ser o vetor das oportunidades que cada aluno
merece ter para crescer.

Luckesi, aponta o “erro como fonte de virtude” na aprendizagem escolar,
promovendo-o a instrumento flexivel de extratificacdo empirica. Quando se erra ndo ha
por que ser castigado pelos outros ou por si mesmo em fungdo de uma solugédo “mal
sucedida”; temos pelo contrario, de nos utilizarmos do erro para buscar as solucdes
pretendidas. Atualmente ndo ha mais lugar para a mentalidade de acédo e punicdo ou
para “quem faz tem de pagar’. Concordamos com o autor quando diz que o erro pode
ser utilizado como fonte de virtude, porque o professor deve estar “aberto” (LUCKESI,
2002:56) para observar o erro como acontecimento € ndo como um insucesso, pois 0
mesmo deve servir nesse contexto de trampolim para a vitéria.

Sacristan diz que, “avaliar, também significa realizar um processo poés- ativo de
ensino. O que é avaliar? Avaliar é calcular, taxar, valorizar, apreciar, atribuir valor a
alguma coisa”. (SACRISTAN, 1996, p.297)

A compreenséo do erro é o passo fundamental para a sua superacao, servindo
para reorientar seu entendimento e a pratica, utilizando-o ndo como fonte de castigo,
mas sim como suporte para retirar dele os mais significativos beneficios. Ressalta o
autor que é importante a reflexdo e a tomada de consciéncia sobre o ocorrido, para
melhorar os aspectos metodologicos, reforcando mais uma vez a necessidade de se
utilizar na préatica pedagdgica a avaliacdo de diagnostico. Para isso a escola podera

também realizar projetos de apoio e avanco a aprendizagem dos alunos retardatarios,
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com aprimoramentos de pratica coletiva na busca de solugdes de problemas

juntamente com 0s canais interativos entre professores e a comunidade escolar, como

uma nova proposta curricular.

Avaliar ¢ um processo continuo de pesquisas que visa interpretar os
conhecimentos, habilidades e atitudes dos alunos, tendo em vista mudancas
esperadas no comportamento, propostas nos objetivos, afim de que haja
possibilidades de replanejamentos no trabalho do professor (PILLETI, 2002:190).

Estas acGes de uma nova metodologia de avaliacdo como processo de ensino
aprendizagem deve partir de metas de planejamento da escola e serem estabelecidas
pelo sistema, como programa de consolidacdo do ensino. A avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno permite observar, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, a cerca do rendimento escolar e consequentemente
possibilita a promocdo do aluno. Esta concepcdo implica construir uma nova cultura
para a avaliacdo, enquanto estratégia de realizacdo de diagnésticos, identificacdo de
problemas e, quando for o caso, de redimensionamento do processo educativo. Isto
significa que a avaliacdo ndo tem como objetivo premiar ou punir.

Sacristan, afirma que “cabe a escola cumprir 0o papel de investigacdo nos
pressupostos tedricos metodoldgicos e procedimentos atitudinais de seus professores”
(SACRISTAN, 1996:298), os quais devem no nosso entender, apoiar-se sobre bases
psicolégicas de processos de desenvolvimento, considerando que a sociedade é
composta de classes antagbnicas exigindo aspectos relacionais entre
professores/alunos e meios sociais, para uma formacado adequada a cada clientela. Os
pressupostos pedagogicos curriculares devem, portanto, ser definidos junto as
atividades avaliativas segundo as necessidades reais de cada instituicdo, a fim de
atender as variadas concepg¢des do homem, de como ele pode adquirir conhecimento e
avalia-lo nas diferentes concepcdes culturais, de intencionalidade justa, amorosa,
dialégica e libertadora de maneira a auxiliar o aluno a superar os obstaculos.

Estas condicionantes que configuram a educacdo no ato de avaliar interferem
implicitamente nos processos de ensino aprendizagem e constituem um desafio de
grande porte, ndo apenas incidindo sobre a responsabilidade do professor como sobre

a comunidade escolar. O trabalho deve ser coletivo e abrangente, articulado junto aos
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desdobramentos curriculares para que a proposta implementada seja efetivamente

consistente e real.

Considerac0es finais

As estatisticas educacionais revelam que nem a permanéncia e nem a evasao
escolar correspondem ao conceito de democratizagcdo da escola tdo difundida

politicamente, afastando-se dos objetivos pedagogicos.

Apenas 56% da populagéo escolar que anualmente ingressam na primeira série
do primeiro grau, 560, ndo sdo no final do ano, aprovados na 1% série, com
dificuldades na apropriacéo ativa dos conteudos.

O acesso universal ao ensino € um elemento essencial da democratizacdo
escolar, porém a sociedade criou subterfagios que impediram o direito a esse
beneficio, contendo mecanismos para atender seus préprios interesses, com o
fito de excluir os individuos pertencentes as camadas populares.

(LUCKESI, 2002: 63).

Acreditamos que esta ocorréncia grave apontada pelo autor foi discutida para
propor de maneira coletiva e como pratica social democratica uma avalia¢do articulada
para impedir a evasao, utilizada como instrumento essencial a permanéncia e a
terminalidade do educando na instituicdo. Como? Insistindo nos programas de avangos
de recuperacdo dentro da escola, permitir a inclusdo daqueles que se encontram em
dificuldades, disponibilizando recursos humanos, didaticos e avaliacées de diagnosticos
para a superagdo dos problemas. Enquanto o aluno se preocupa com a nota o
professor deve se preocupar com a intencionalidade que tem ao avaliar e
conseqlientemente com a vitoria na aprendizagem. E necessario que: “os estudos de
recuperacgao”, apos o prognostico, seja uma proposta de ensino, na observancia de que
se os alunos vdo mal, é porque o professor esta falhando nas praticas didaticas. E
necessario reforcar os conhecimentos durante todo periodo letivo, principalmente nos
casos de baixo rendimento, lembrando que no ambiente escolar, a avaliagdo so faz

sentido quando serve para auxiliar o estudante a superar as dificuldades.

Diz-se que Thomas Edison fez mais de mil experimentos para chegar ao bem

sucedido na descoberta da lampada incandescente. Conta seu anedotério
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biografico que, ap6és muitos experimentos mal sucedidos, um seu colaborador

quis desistir do empreendimento e Edison teria comentado: "Porque desistir
agora, se ja sabemos muitos modos de como néo fazer uma lampada? Estamos

mais proximos de saber como fazer uma lampada. (LUCKESI, 2002:56).

O autor faz uma colocacéao pertinente ao aconselhar que as dificuldades e erros
devem ser vistos como possibilidades de intervencdo pedagdgica e nao como fontes de
culpa e castigo, embora as praticas avaliativas necessitem ser repensadas, pois
percebe- se que os professores tém dificuldade em executar essa tarefa dentro da nova
|6gica proposta. O problema ndo é apenas com as metodologias adotadas, mas
essencialmente com a intencdo do professor diante dos processos avaliativos que néo
resultam em aprendizagem alguma. A avaliagdo deve ser compreendida como uma
critica do percurso de uma acao, evitando, com os replanejamentos pedagdgicos, o
conflito de “ndo aprender”, considerando que esta é a maior razdo do desinteresse.
Quando o aluno nao aprende, ndo consegue compreender uma dialética cognitiva
dentro da sala de aula, reforcando que esta € a determinante da evasdo e da nao
terminalidade escolar.

Cumpre-se como dever constitutivo do corpo administrativo pedagogico e
principalmente dos agentes responsaveis diretos, os professores, elaborarem uma
reflexdo sobre a forma como estio sendo realizados os testes avaliativos. E necessario
eliminar a prética autoritaria, e na dimensédo do ensino, verificar como os professores
estdo ensinando, se respeitam os ritmos individuais de aprendizagem de cada aluno, se
avaliam o que realmente foi ensinado, como estdo diversificando e valorizando as
inimeras habilidades e dons dos alunos, respeitando as diferencas culturais,
econOmicas e sociais de cada um. O carater inovador na avaliagdo envolve uma
profunda mudanca de concepc¢do sobre como avaliar praticando um ajuizamento que
de fato sirva ao desenvolvimento da aprendizagem.

Por outro lado o professor precisa adquirir o desenvolvimento do senso critico de
maneira a se colocar seguro como educador e a0 mesmo tempo, apesar de exercer
uma pratica educativa, lembrar que também é um estudante, pois o conhecimento é
infinito e muito ha que se aprender. Este universo de saberes é tdo imenso que todos
nos devemos envergar uma atitude de aprendizes, refletindo sobre o fato de que a

avaliacdo nos auxilia a divisar patamares de conhecimentos atingidos, e neste caso a
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auto-avaliacao realizada pelo professor cumpre o seu papel de reorganizar seus

préprios estudos e a maneira de como os aplica.

Vasconcellos, “afima que o aluno tem um elevado custo social’
(VASCONCELOS, 2001:15), e por esta razdo acreditamos ser relevante apontar este
observacdo para refletir sobre a preocupacédo do Estado em rechear as escolas do
“produto/aluno” sem se preocupar com a permanéncia e terminalidade dentro delas.
Acreditamos serem essenciais a formacdo continuada dos profissionais escolares e
melhores salarios pagos a eles, tendo-se em vista que estes fatores pesam muito no
interesse e na qualificacdo dos professores que sdo 0s atores principais da cena como
agentes diretos dos processos de ensino/ aprendizagem.

O Estado parece pretender direcionar a avaliagdo para “nao formar” cidadaos
cultos, e gerar operarios de producdo de baixo custo, visto que se preocupa muito em
cumprir um trato econdmico de apenas “abarrotar” as escolas, preocupado com o
namero de acesso escolar. No entanto, ndo tem a minima preocupa¢do com os salarios
dos professores e sua formacéo continuada, gerando uma situacédo de desinteresse por
parte de um professor que “faz de conta” que ensina, cumpre sua carga horaria sem se
preocupar com as renovacgdes pedagogicas e didaticas, sem intencao alguma de formar
alunos plenamente, culturalmente, amplamente, criticamente. O caos reside no descaso
geral (os professores ndo ensinam e o0s alunos nao aprendem) tendo como
conseqUéncia um grande fracasso escolar - a evasdo. As novas praticas didaticas
avaliativas sado fundamentais para evitar este triste fracasso, mas a instituicdo que
contém professores desmotivados, corre o0 risco de manter falhas no programa de
ensino com relacdo a ritmo, disposicdo e habito de estudos, perseveranca,
metodologias adequadas, didatica pedagogica qualificada, boa intencdo em promover
alunos e outros caracteres que envolvem o desenvolvimento escolar.

E indiscutivel que a falta de preparo dos professores que n&o se preocupam com
a questdao do conhecimento efetivo torna o ato educativo um definidor implacavel e
discriminatoério de fracasso dos alunos e, no caso deste estudo, a avaliagcdo sem ser
reformulada, continuara comodamente sendo aplicada de forma tradicional e autoritaria,
como reflexo do desinteresse do professor devido a falta de estimulo salarial.

O professor transformador necessita aderir aos novos atos de concepcao ao
avaliar, o que significa considerar 0s aspectos cognitivos, afetivos e sociais do aluno de

forma flexivel e dindmica através de diagnosticos de estudo no cotidiano da sala de
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aula. E trabalhoso, mas o ensino deve ter uma avaliacdo de construcdo de saberes

cumulativos, com procedimentos estimativos de finalidade util, aplicados como meios de
averiguar os niveis de aprendizado atingido e ser funcional na determinacdo do
sucesso escolar. A atitude do professor diante da avaliacdo € que equilibra e determina
as suas fungdes como uma pratica boa ou ruim, definindo-a como ponto de partida para
se orientar as alternativas de aprendizagem.

Ao se pensar na transformacao libertaria dos sujeitos, ha que se definir um
sujeito que adquiriu conhecimentos para se tornar critico, autbnomo e participativo
dentro da sociedade. Ao atingir as ultimas séries do Ensino Fundamental sem ter
conquistado saberes bésicos, ou melhor, “sem saber ler e escrever”, o individuo néao
estara pronto para continuar os estudos e muito menos para “enxergar’ o mundo, como
pregam os estudiosos da nova era educacional. E a partir do conhecimento que
naturalmente nos emancipamos, ou seja, nos tornamos individuos capazes de detectar
e renegar os discursos dominantes e lutar por uma sociedade melhor.

Enfim, a tomada de consciéncia deve ser geral, desde o aspecto individual e
coletivo, de abordagens pedagodgica e profissional, refletindo sempre sobre a
responsabilidade que pesa sobre a tarefa de educar, até a consideracdo de que a
sociedade muda a escola, mas a escola também pode mudar a sociedade, no sentido
de avancar para a elevacédo da qualidade de ensino em nosso pais.

Entretanto, nosso foco de atencdo nestes estudos pertinentes a uma nova
dimenséo pedagdgica para a aplicacdo da avaliacdo escolar recai muito mais sobre as
atitudes e procedimentos dos professores do que propriamente no que se refere as
novas metodologias e as politicas publicas salariais. A proposta essencial desta analise
€ trazer a baila a avaliacdo como veiculo de promocédo; é estabelecer uma sintonia
entre 0s processos de ensino aprendizagem e as acfes avaliativas de diagnostico
como indicadores determinantes do sucesso do aluno; € ndo utilizar a avaliagdo como
instrumento de dominio ou punicdo; € essencialmente propor uma atitude positiva do
educador frente as avaliagBes escolares.

Essa revisdo conceitual € necessaria e compativel com os aspectos logicos
educativos, acelerando o desempenho dos alunos nas estratégias de intervencao
pedagogicas consideradas relevantes no empreendimento de aprendizagem efetiva do

aluno. Os passos decisivos para esta realizacdo de promocdo, através destas
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estratégias sdo, basicamente a intervencdo de toda a equipe escolar junto aos

estudos de recuperacdo, como norma de obrigatoriedade da instituicao.
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