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Resumo:

Este artigo relata alguns dos resultados de uma de pesquisa que se prop0s a identificar e analisar as
crencas e concepcdes de um grupo de professores alfabetizadores, pertencentes ao quadro funcional
da rede publica de ensino (municipal e estadual), sobre o papel da Matematica no processo de
aquisicdo da leitura e da escrita
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O principal objetivo da pesquisa foi verificar como o0s professores
alfabetizadores concebem o ensino e a aprendizagem dos conteddos de
Matematica, do ponto de vista tedrico e pratico, suas percepcdes sobre a
importancia ou ndo dos conhecimentos mateméaticos na alfabetizacdo dos alunos e
0os saberes desta ciéncia que sdo trabalhados em sala de aula com alunos em
processo de alfabetizacao.

Para a obtencdo dos dados foram utilizados, como instrumentos de coleta, a
entrevista, a observacéo direta do trabalho docente em sala de aula e a andlise do
planejamento de ensino elaborado pelos professores.

Foram pesquisados 40 (quarenta) docentes portadores de diploma de
licenciatura plena em Pedagogia: 20 (vinte) que alfabetizam turmas de 06 (seis)
anos e 20 (vinte) que alfabetizam criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Os resultados obtidos demonstraram que os professores alfabetizadores
pesquisados, podem ser classificados em dois grupos. O primeiro, representa a
maioria, separa a aquisicdo da leitura e escrita dos conhecimentos matematicos,
afirmando, principalmente, que a alfabetizacdo tem natureza e fundamentos diversos

da Matematica. Os outros, afirmaram que a Matematica é fundamental, pois € um
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conhecimento de natureza légica, que permite o dominio mais adequado da leitura e
da escrita, enquanto processo de elaboracao, reflexdo e compreensao da realidade.

Os contetdos matematicos, trabalhados pelos docentes do primeiro grupo, de
maneira geral se reduzem a reproducdo da escrita dos numerais, identificacdo
empirica de formas geométricas e alguns calculos envolvendo idéias limitadas de
adicdo e subtracdo. Tais conteudos sdo apresentados, predominantemente como
conceitos, defini¢cdes, informacgdes, normas, regras. Ja os professores do segundo
grupo, desenvolvem os conteudos matematicos através de atividades praticas,
usando recursos didaticos diversificados. De maneira geral priorizam a
compreensao, o desenvolvimento do pensamento, em detrimento de automatismos,
repeticoes, treino, copia. “O ensino da Matematica vem tendo suas bases fixadas no
modelo tradicional de educacdo, que trata 0 conhecimento como um conjunto de
fatos, leis e férmulas prontas e abstratas”. (CALAZANS, 1988:19)

Este estudo demonstra que a prética tradicionalmente presente no Ensino da
Matematica, em que o professor apresenta o conteddo desvinculado de outros
saberes, de forma oral, partindo de definicdes, exemplos, indicacdo de propriedades,
seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacdo e aplicacdo, baseados em
exercicios — padrdes, que pressupdem aprendizagens através da reproducgédo, a qual
se mostra ineficaz, nos tempos atuais. Uma das caracteristicas mais marcantes das
tltimas décadas tem sido as transformacdes por que tém passado todos os setores
da sociedade. D’Ambrosio afirma que "estamos atravessando uma das épocas mais
interessantes da histéria da humanidade. Encontramo-nos diante de um progresso
cientifico e tecnoldgico dos mais marcantes...” (D’AMBROSIO, 1986: 13).

Estamos vivendo, portanto, numa época de intensas mudancas, exigindo
constantes adaptacfes dos individuos a nova realidade, a qual nem sempre estédo
preparados para enfrentar. Dentro dessa visdo de mundo em mudanca, a escola
como parte inseparavel da totalidade social, sofre também a influéncia destas
transformacdes da realidade, que a pressionam no sentido de modificar sua estrutura
interna de funcionamento, principalmente no que se refere a pratica pedagogica
exercida pelos profissionais da educacéao.

Numa sociedade praticamente estatica, hermética, com poucas diferencas
entre o0 passado e o presente, seria até certo ponto “natural” uma pratica que
funcionasse como preparagao para o futuro com base em modelos do passado. Em
contraposicdo, numa sociedade dinamica, onde a educacdo tenha por base o

presente em constante mudanca, é impossivel prever em que tipo de mundo o aluno
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vivera e, portanto, a pratica pedagogica exercida ndo podera se limitar apenas a
transmisséo de conteudos e modelos de vida.

Em vista disso, a pratica, tradicionalmente presente no Ensino da
Matematica, em que o professor apresenta o conteudo oralmente, partindo de
definicbes, exemplos, indicacdo de propriedades, seguidos de exercicios de
aprendizagem, fixacdo e aplicacdo, baseados em exercicios-padrées, que
pressupdem uma aprendizagem do aluno pela reproducdo, mostra-se ineficaz, nos
tempos atuais.

Os objetivos educacionais devem ser respostas as necessidades oriundas
da sociedade, na qual a escola se encontra, da qual sofre influéncias e, por sua parte,
nela também |Ihe cabe uma parcela de transformacéo. Dizemos que eles devem ser
Respostas para ndo cairmos no equivoco de pensar que tais objetivos séo
unilateralmente inventados quer seja pelo professor, quer pela escola enquanto tal.

A época atual exige um ensino em que o aluno seja colocado diante de
situacdes desafiadoras, e, nelas, seja incentivado a encontrar suas proprias solucdes
e respostas, que uma vez obtidas, seja orientado a se tornar o proprio organizador
dos conhecimentos dai advindos. Enfim, mais que aprender contetidos considerados
prontos, 0 mais importante € que ele aprenda a fazer, isto é, aprenda a observar,
analisar, comparar, experimentar, avaliar, enfim agir, tomar a iniciativa, buscar o

saber.

Ora, o mundo tem extrema mutabilidade e, nele, a Unica certeza é a
incerteza, a Unica constancia é a inconstancia e a Unica permanéncia é
a impermanéncia. Isto significa que é impossivel prever em que tipo de
mundo o aluno vivera. Sendo assim, ndo é insanidade oferecer-lhe, em
Matematica, respostas de ontem para o mundo de amanha? Além
disso, ndo seria insanidade maior condiciona-lo nestas respostas? Na
verdade, para se sobreviver neste mundo, parece ser necessario uma
certa dose de flexibilidade (SEE-MG, 1995:19).

Isso traz implicita a idéia do “homem” socialmente responsavel, capaz de ser
importante e Gtil a comunidade e de cumprir seus deveres para com ela , a0 mesmo
tempo em que exige do educador uma atitude de critica frente ao processo de
multiplicagdo dos conhecimentos. Dessa forma, além da transmisséo de conteudos,
hoje € necessério que a escola prepare os individuos com uma mentalidade critica,

sensiveis as necessidades da sociedade em permanente mutacao.



A construcdo e a utilizacdo do conhecimento matematico ndo sao
feitas apenas por matematicos, cientistas ou engenheiros, mas de
formas diferenciadas, por todos o0s grupos socioculturais, que
desenvolvem e utilizam habilidades para contar, localizar, medir,
desenhar, representar, jogar e explicar, em funcdo de suas
necessidades e interesses.Valorizar esse saber matematico, intuitivo e
cultural, aproximar o saber escolar do universo cultural em que o aluno
esta inserido, é de fundamental importancia para o processo de ensino
e aprendizagem. (BRASIL, PCN, 1997:34)

Nesse modelo de pratica pedagdgica predominante, de maneira geral, 0os
professores se limitam a vigiar, controlar, indicar, ordenar, aconselhar, corrigir,
ensinar transmitindo verbalmente a matéria, enquanto o aluno presta atencéo, copia
e reproduz os saberes recebidos. O trabalho mecanizado, repetido, desprovido de
significado efetivo para o aluno, pouco contribui para ajuda-lo a resolver problemas
da vida cotidiana e principalmente, desenvolver suas competéncias ldgico-

matematicas.

...alunos, pais e professores demonstram insatisfacdo com relacao a
Matematica elementar, encarando-a como dificil, admitindo o fracasso
até como natural e recorrendo a apoios e recuperacdes pedagdgicas
no sentido de amenizar o estado de coisas, considerado em muitos

casos como fato consumado e até irreversivel (FRAGA, 1988: 01)

Nos “Parametros Curriculares Nacionais” a Matematica é considerada o
ponto fraco do Ensino Fundamental brasileiro. Dados do préprio Ministério da
Educacao indicam que aproximadamente 30% (trinta por cento) dos alunos que
completam a quarta e a oitava serie estdo aptos a resolver problemas basicos que
envolvam saberes mateméticos.

A época atual exige um ensino em que o aluno seja colocado diante de
situacdes desafiadoras, relacionados a outros saberes e, nelas, seja incentivado a
encontrar suas proprias solucdes e respostas, que uma vez obtidas, seja orientado a
se tornar o préprio organizador dos conhecimentos dai advindos. Enfim, mais que
aprender contetudos especificos, considerados por muitos como conhecimentos
prontos, estaticos e imutaveis, 0 mais importante é que ele aprenda a aprender, isto
€, aprenda a observar, analisar, comparar, experimentar, avaliar, enfim agir, tomar a

iniciativa, buscar o saber.



Isso traz implicita a idéia do “homem” socialmente responsavel, capaz de ser
importante e util & comunidade e de cumprir seus deveres para com ela, ao mesmo
tempo em que exige do educador uma atitude de critica frente ao processo de
socializacéo e redescoberta dos conhecimentos. Além de transmisséao de conteudos,
hoje é necessario que a escola prepare os individuos com uma mentalidade critica e

sensiveis as necessidades da sociedade em permanente mutacao.

Ora, o0 mundo tem extrema mutabilidade e, nele, a Unica certeza é a
incerteza, a Unica constancia é a inconstancia e a Unica permanéncia é a
impermanéncia. Isto significa que é impossivel prever em que tipo de
mundo o aluno vivera. Sendo assim, ndo é insanidade oferecer-lhe, em
Matematica, respostas de ontem para o mundo de amanhd? Além disso,
ndo seria insanidade maior condiciond-lo nestas respostas? Na verdade,
para se sobreviver neste mundo, parece ser necessario uma certa dose de
flexibilidade (SEE-MG, 1995:19).

Nessa visdo de mundo em mudanca, a escola como parte inseparavel da
totalidade social, sofre também a influéncia destas transformacdes da realidade, que
a pressionam no sentido de modificar sua estrutura interna de funcionamento,
principalmente no que se refere a pratica pedagdgica exercida pelos profissionais da
educacao.

Os objetivos educacionais devem sempre ser respostas as necessidades
oriundas da sociedade, na qual a escola se encontra, da qual sofre influéncias e, por
sua parte, nela também |he cabe uma parcela de transformacgéo. Dizemos que eles
devem ser uma resposta para ndo cairmos no equivoco de pensar que tais objetivos
sdo unilateralmente “inventados”, quer seja pelo professor, quer pela escola
enquanto tal.

Diante dos dados colocados, configura-se uma situagcdo que precisa ser
melhor analisada. Se o0s alunos nédo conseguem aprender um determinado
conteudo, em geral, diz-se que eles tém problemas inerentes a eles mesmos e/ou
ocasionados pela situagdo familiar ou social, sem que se discuta, com a mesma
veeméncia, a forma como esta sendo a implementagéo das no¢des matematicas.

Uma suposta responsabilidade pela n&o aprendizagem dos conteudos de
Matematica alocada no aluno, geralmente € assimilada por ele, quando revela, por
exemplo, que “ndo sou capaz’, “é muito dificil’, “tenho muitas dificuldades com

calculos”. “Em consequéncia do desgosto manifesto e da suposta incapacidade para
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Matematica, tem-se um professor que julgara os seus alunos, na maioria, incapazes
de aprendé-la”. (CARVALHO, 1991:17).

Declaracdes como essas dos alunos poderiam também ser assumidas por
varios profissionais da educacédo, cuja pratica de ensino encobre, possivelmente,
suas reais dificuldades em lidar com o conhecimento matematico.

Se por um lado temos quem n&o aprende, por outro, temos quem
provavelmente ndo ensina bem. O professor € considerado um elemento
fundamental na aprendizagem do aluno e como tal, deveria receber uma boa
formacdo inicial e, no exercicio profissional, ter treinamento com vistas a sua

permanente atualizacdo e aperfeicoamento.

Por que uma porcentagem tdo pequena de alunos aprende
Matematica? Por que a maior parte dos alunos afirma ndo entender
Matematica? Como propor um trabalho de sala de aula que capacite
os futuros professores a atuar de tal modo que promovam o
aprendizado da Matematica nas classes de pré-escola e de 12 a 42
série? Sdo questbes fundamentais na reflexdo sobre o ensino da
Matematica. (CARVALHO, 1991:15)

O Ensino de Matemética necessita de renovacdo de métodos e objetivos
de ensino, que procurem aplicar metodologias que produzam resultados positivos,
capazes de preparar os alunos a raciocinarem em qualquer situacdo, com espirito
critico, com objetividade, coeréncia de pensamento e criatividade. E necessario que
o trabalho a ser desenvolvido seja adequado ao estagio de desenvolvimento da
inteligéncia do aluno. Para isso o professor obtera resultados satisfatérios quando
partir da intuicdo sensorial, da experimentacdo, da observacdo de fatos particulares
e quando considerar os interesses dos alunos propondo o estudo de conhecimentos
gue correspondam as suas necessidades pessoais e sociais.

O Ensino da Matemética deve ser fundamentado na necessidade da mente
humana. O cérebro humano ndo tem a fungdo restrita de receber e arquivar
informacdes, ele possibilita também conhecer e entender a razdo dos fatos que o
sujeito presencia, estabelecendo a relacdo entre os fendmenos ocorridos e as
idéias deles decorrentes. O Ensino da Matematica deve estar, dentre outros
aspectos, voltado para o seguinte objetivo: formar um ser que compara, analisa,
sugere e cria.E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno

como um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de
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sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacao.
(BRASIL, 1997:31).

A aprendizagem mecanica, reprodutiva, treinativa e controladora, muito
presente na pratica do ensino e da aprendizagem da Matematica inibe a capacidade
criadora do homem, limita suas potencialidades.

As deficiéncias ocorridas na formacdo do aluno no Ensino Fundamental
acarretam inimeros problemas. . A falta de alicerces, de uma solida preparacao é de
dificil solucdo, e produz efeitos até o nivel superior. Dai a necessidade de buscar
possiveis alternativas no sentido de tomar decisdes a respeito de como ensinar de
forma criadora, estimulante, tornando o aprender Matemética um procedimento de

interesse da maioria dos discentes.

A acdo pratica toma o0 aspecto de ponto de partida para a vida
intelectual, como um degrau necessario que leva a outros mais
sujeito, e a experiéncia do concreto que ele possa ter, em qualquer
nivel de desenvolvimento, atuam sobre sua vida intelectual, na
medida em que desencadeiam um processo de pensamento
operatério, perturbando o equilibrio atingido e desafiando-o a pensar
mais. (AEBLI, 1998:16)

Entende-se como equilibrio o aspecto dindmico das estruturas mentais que
desafiadas pelo meio levam o individuo a novas adaptacdes. As experiéncias
mentais devem ser favorecidas pelas experiéncias realizadas efetivamente no
contexto escolar. Uma acado realizada de forma mais efetiva é mais facilmente
apreendida e melhor compreendida do que na experiéncia mental pura, totalmente
abstrata.

A construcdo das nogbes de espaco, tempo, velocidade, peso, numero,
medida, e outras, necessitam de situacdes concretas envolvendo acdes do proprio
individuo, pois 0 sujeito serd levado a elaborar fundamentos solidos para o
pensamento formal através do concreto.

A condicdo emocional e intelectual de aprendizagem esta diretamente
relacionada as atividades propostas pelo professor. A interiorizacdo de acodes
praticadas pelos professores e pelos alunos contribui para a formacdo do
pensamento. Aprender, portanto, € adquirir esquemas de acdo. A operagado

matematica significa uma acdo real representada no psiquismo: somar € juntar;



diminuir é separar. As acdes reais podem ser concretas ou imaginadas. Quando um
aluno resolve um problema deve estar praticando uma acéo real.

A escola deve favorecer o aparecimento do desejo, da vontade, da
importancia de aprender Matematica, colocando a disposi¢do do aluno um conjunto
de recursos didatico-metodolégicos que possibilite estimulos e desafios, pois as
nocdes e técnicas a serem ensinadas exigem este desejo, esse envolvimento e a
consciéncia da sua utilidade e do prazer de seu uso.

Uma Educacdo Matematica critica implica olhar a propria Matematica do
ponto de vista da sua pratica e do seu pensar, da sua constituicdo histoérica, olhar o
ensinar e o aprender Matematica, buscando compreendé-los, de fato entendé-los,
percebendo a sua relagdo com os saberes de outras areas, de outras ciéncias.

Nessa perspectiva, a Educacdo Matemética critica deve ter compromisso de
trabalhar priorizando acdes criativas enfocando o qué ensinar e o qué aprender nas
aulas de Matematica, de tal forma que o aluno tenha a oportunidade de exercitar
todas as suas potencialidades. A criatividade deve ser buscada porque as idéias
novas sdo sempre bem vindas a corrida pelo desenvolvimento da sociedade como
um todo ou porque a criatividade esta associada a propria idéia de liberdade, de
autonomia, de capacidade de inovar, de transformar. Vendo o homem como um ser
que s6 é livre quando criativo, a criatividade é necessariamente literaria do ponto de
vista da producéo do conhecimento.

A nao aprendizagem da Matematica para muitos alunos pode ser decorréncia
de determinadas concepcbes que entendem que a aprendizagem se limita a
respostas padronizadas dadas pelos estudantes e seguidas de estimulos, muitas
vezes sem a devida compreensdo. Essas idéias acabam por priorizar aspectos
acessorios no ensino da Matematica em detrimento de aspectos essenciais. O
professor pretende com aulas expositivas, emitir estimulos onde a resposta seja a
aprendizagem, concebendo o aprender como sendo um ato de consumo, estimulo,
reforco, memorizacéo, simples reprodugéo.

E preciso que o professor de Matematica encare o aluno como um ser capaz
de produzir e ndo somente consumir conhecimentos e tenha clara consciéncia da
posicdo assumida diante das idéias que possui a respeito do mundo, da sociedade e
principalmente acerca da visdo de homem e as consequéncias sociais dessas
crengas.

O ensino em que se adote o treinamento sistematico com base em

estratégias limitadoras da capacidade humana, sem que se possibilite o
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envolvimento do aluno, conseguira apenas formar um ser adestrado, disciplinado,
controlado e pouco desenvolvido na capacidade de expressar sua criatividade. Esse
aluno continua com criatividade potencial, porque € um ser humano, e pode
transformar as idéias e as coisas, se lhe for dada oportunidade, apesar da
passividade imposta pela préatica de ensino da Matematica predominante na maioria
das escolas atualmente. O professor faz para o aluno, mas néo faz com o aluno.
Dessa forma, a Matematica torna-se estranha ao mundo do aluno, que a recusa por
Ihe ser imposta e por ndo perceber um sentido na sua aquisi¢cdo. Alguns alunos até
emitem algumas respostas esperadas pelo professor de Matemaética, para satisfazer
a Escola. Mas essas respostas sédo descartadas logo em seguida de seu universo
simbdlico. Uma rapida aprendizagem segue-se de um quase imediato esquecimento.
Outros alunos se dispdem a tarefa de aprender; mas boa parte dos alunos engana a
escola da mesma forma que sdo enganados por ela: assumem a farsa. Muitos, por
ndo suportarem acrescentar o peso de uma Matemética ndo compreendida,
afastam-se da escola. Esses alunos sentem seus pensamentos invadidos por idéias
alheias, de quem fala sem estar disposto a ouvir.

Existem componentes fundamentais que contribuem para que a Educacéo
Matematica continue sendo o que tem sido, em geral, em nossas escolas: um saber
apresentado como muito complexo e de dificil aprendizagem, um instrumento de
exclusdo, um processo unilateral de aquisicdo. Muitos professores ocupam o cargo e
se acomodam, ndo se dando conta de que ainda tém mais o que aprender para
poder ensinar pois a aprendizagem € um processo infinito, portanto a formacéao
docente ocorre de forma inicial e continua. Aliado a essa incompeténcia, que 0s
fazem inseguros, esta o autoritarismo, caracterizado pela violéncia cultural exercida
pelos que acham que tudo sabem e ensinam aos que nada sabem. Nesta situacao o
aluno é visto como uma tabula rasa.

No ensino tradicional da Matematica, o falar do aluno ndo tem sido, em geral,
valorizado, no entanto, no exercicio da docéncia, porém, é preciso saber ouvir e nédo
apenas expressar verbalmente saberes considerados, a priori, como fundamentais a
formacdo do sujeito. Ouvir faz parte da comunicacdo humana. Pensando na
Educacdo Matematica como comunicacao entre, quem ensina e quem aprende, 0
resultado € a compreensao, e o meio para isso € o dialogo, isto €, a acdo em que 0
aluno e o professor permitem e procuram apresentar as formas como lhes mostram

0S assuntos matematicos, 0s conceitos, os problemas que pretendam resolver. E



aguela situacdo em que o aluno e o professor expdem suas visdes, explicitam seus
mundos. O mundo de quem ensina e de quem aprende.

A necessidade do dialogo surge principalmente quando a forma de
pensamento do aluno n&o coincide, de imediato, com a forma expressa pelo
professor, havendo entre eles um desencontro. Na Educacdo Matematica, entendida
como intersubjetividade, o aluno é sujeito participante, com todas as suas
dimensdes, e ndo objeto do ato educativo. O ensino da Matematica ndo pode ser
visto s6 como processo e sim como um projeto, um langar-se para o futuro, para que
os resultados desse ensino ndo sejam apenas um aprendizado de algoritmos (que é
processo), mas sejam também, para o sujeito, apreensao/compreensao do mundo e
de seu estar nele, ora como ator principal, ora como ator coadjuvante, mas sempre
como participe, com todas as suas competéncias e habilidades potenciais e em
desenvolvimento, pois como diz Freire, (2003) somos eternos aprendizes, sujeitos
inacabados.

O ensino-aprendizagem da Matemética é, pois, um educar que se constroi
guiado por metas para atingir um conhecimento matematico mais amplo, conseguido
especialmente com uma pratica pedagdgica pautada na competéncia do educador e
tendo como principio, o dialogo, como ja frisado anteriormente, e 0 respeito ao
educando. Além disso, propor atividades que favorecam a exploracdo das
“inteligéncias multiplas” do aluno, trabalhando também no sentido do quase esgotar
das possibilidades das representacdes que ele tem de si mesmo, de sua realidade e
do mundo. As metas de médio e longo alcance é que deverdo dar a direcdo desse
caminho.

Falar sobre o que € uma Educacdo Matematica, critica e libertadora, envolve
o falar de uma atividade humana que busque a transformacédo das praticas sociais
predominantes. Pensar em Educacdo Matematica implica pensar na sociedade,
justamente por reconhecer seu valor enquanto propiciadora da compreenséo e da
resolucao de problemas, de diversas naturezas, por estar entranhada na sociedade
tecnologica, da informagéo e do conhecimento, em que vivemos.

O trabalho do professor de Matematica, no que diz respeito a realidade social,
pode contribuir muito para a explicitacdo das contradicdes da sociedade. Assim a
realidade atil no ensino da Matematica significa favorecer ao aluno a reflexao,
analise e compreensédo de sua vivéncia e, especialmente do que ele pode fazer nela
e por ela, para transforma-la, para melhora-la cada vez mais. E a vivéncia nao

significa s6 passado vivido, mas também o presente e sua relacdo com o futuro,
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considerando as influéncias do que esta acontecendo ao redor de quem ensina e de
quem aprende; principalmente as influéncias dos conhecimentos que sao
apreendidos, compreendidos e transformados, pelos sujeitos aprendentes, a partir
da pratica pedagogica do professor.

Portanto, a forma como o professor trabalha com a Matematica, pode
contribuir ou ndo para a aprendizagem de outros saberes, de outras areas, de outras
ciéncias. E fundamental que se priorize no processo de ensino e de aprendizagem a
formacdo de atitudes e competéncias essenciais a vida social, entre elas o chamado
aprender a aprender, a formacdo de estruturas basicas de pensamento que
permitam ao estudante agir, buscar e refletir sobre o conhecimento e pela
ampliacdo, aprofundamento e extensdo desse conhecimento a todas as areas de
sua vida, poder ampliar sua consciéncia do e no mundo, para nele estar por inteiro,

como verdadeiro cidadao.
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