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PREFACIO

Quem compreende ensina? Esta € a tematica deste livro que nos leva a uma reflexao
sobre o processo de ensinar e aprender. Assim, surgem diversas possibilidades de atuacao e

intervencao.

Neste sentido, o textd Que m ¢ o mpr e e mal autoria Wes BeagaNanes
Santos e Silva e Silvia Cristina Fernandes Lima, aborda os conceitos de compreender e ensinar,
no sentido de evidenciar em que sentido esses termos devem ser pensados e como devem s
relacionar com a docéncia. Para tal,-§eznecessario analisas processos formativos que
permitem refletir sobre a questdo que compreender para ensinar exige a légica de uma acao
didaticopedagdgica que deve orientar para uma pratica de ensino em sala de aula, ancorada
nos problemas e desafios da realidade educativa.

Oartigph A soci aliza-«0 e individualiza-«o0 dc¢
docent e, a partir da teor i ade autrialiaBRentd Sotza s ,
Borges, discute o trabalho docente, a partir das novas formas de socialinapddwealizacéo
dos sujeitos; levandse em consideracdo a concepcao de habitatus, na sua pratica pedagdgica.
Ressalta ainda que, a educacdo como qualquer outro segmento, precisa ser repensada
transformada, atualizada, tendo em vista as implicacbesssaianémicas e politicas nas

quais ela se insere.

No artigppoh A f orma- «o de professores, para o
S u p e r, decautaria de Dinord de Fatima Goncalves Moraes, tem como objetivo discutir a
formacao de professores para o eidocda docéncia no Ensino Superior com o intuito de
avancar na discussao sobre o assunto, bem como contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino, por meio dos saberes especificos e competéncias essenciais para o exercicio da

docéncia.

E importante dstacar que os educadores tém se deparado com mudancas profundas na

sociedade, no mundo do trabalho e na economia e com isso, novas exigéncias tém sido feitas
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para a profissdo. Exigee cada vez mais que o professor dé conta de um conjunto de saberes

na suatuacao profissional.

E m Cdmo pensam e agem os licenciandos de Ciéncias Biologicas quando os temas
séo justica social, consumo racional e cidadania?, d e aFerhamdaiFernardies dos
Santos Rodrigues Boscolli Barbosa Pereiranalisou aliscutiu os resultados de atividade
desenvolvidas com alunos de Ciéncias Bioldgicas, na disciplina de Educacdo Ambiental,
abordando temas como justica social, consumo racional e cidadania.

O artigpi Sant o Agostinho: a educa- «@o daomo
i denti dade ,de duteria«de Gustavo Aralatista, discute a educacdo como
componente da construcao da identidade Crista Latina, partindo da obra de Santo Agostinho e
sua trajetéria, sendo este considerado um dos maiores expoentestidiadeg Cristd Latina,

construida pela educacéao por ele proposta.

O atigo n Compr eens «o e respeito pel a di vert
aprendi zagem poss?2vakautora dEHelser Jurmo P&eirp Brasdiopfazo
uma discussdo sobre a commiEE e respeito pela diversidade cultural no Ensino Superior,
mostrando o desafio de se trabalhar a tematica em sala de aula, para a mobilizacdo das
potencialidades, bem como para a melhoria da préaxis pedagdégica. Dai a proposta de novas
formas de se eduganxergando o aluno ndo apenas como uma tabua rasa, mas que traz consigo
histérias, anseios e modos de vida prépria; e somente a escola podera se adequar as pratica

escolares, as caracteristicas de cada estudante.

No artigoii At ua- «0 na E ddaceaperiémcia, pratibas pedagdyicas e
me d i a ;Jeiee Sitva Marques Mundim, apresenta uma experiéncia docente na Educacéo a
Distancia (EAD) vinculada a aspectos reflexivos em que reflete e enfatiza a relevancia das
praticas pedagdgicas no Ensino SigreDiscute a estrutura da EAD, bem como, a pertinéncia

das praticas e das metodologias diante do processo de-epsinalizagem.

O crescimento da EAD no Brasil, sobretudo, na Educacdo Superior tem ocorrido de
forma surpreendente, possibilitando o apaneato das plataformas de midias, dos materiais
virtuais e outros aspectos de comunicagao. Nesse sentido, a tecnologia, entre suas diversas

formas se tornou o ponto de partida para atuacdes inovadoras da EAD; onde pessoas podem
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cursar graduacoes, pgsadwacdes e cursos livres em qualquer espaco que tenha acesso a essas

ferramentas.

Otextol Suportes -fldamalu2gitdacs sp ar,ade autorialdd a b et
Kelma Gomes Mendonca Ghelli e Sandra Diniz Costa, abordam a partir de suas experiéncias
como prdessoras do curso de Pedagogia, algumas noc¢des basicas de Fonologia, fundamentais
no trabalho de alfabetizacdo. O alfabetizador ter4 mais seguranca em trabalhar uma lingua se
atentar para a producédo dos fonemas e se perceber como se formam e comoase negist

escrita. Claro que ele ndo vai usar a terminologia, mas mostrar como o0 som é produzido.

Dentre as varias questbes da pesquisa educacional, analisadas no presente dossié,
destacese outro artigpfii Pensando a i nf ©nci a: ,dealoeaude a pe
Luciana de Souza Zumstein, que discute a questdo da compreensao com um efeito interessante
dentro do estudo da Psicologia. Discute e relaciona o contetdo tedrico, sobre o que é ser crianga

no mundo atual e sobre como estamos cuidando da infreai® aos questionamentos.

O artigo de Marcia Regina Goncalves CardoBoQu e m sabe ensi na?”
necess8rios para gqgquem ensi néuscHavestigalBem qua no
medida aquele que compreende alguma coisa sabe ensinar. Parte de setagacao: o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental sabe ensinar Matematica? Discute os pré
requisitos para ensinar Matematica nos anos iniciais, bem como examinar os resultados do
ensino de Matematica em Minas Gerais (anos iniciais do Emisindamental); conforme

avaliacdes oficiais.

No artigoii Tr abal ho docente no Ensino Superior
significados, c o, Walauteria desNoreval Caovaltto €ufaiag Bhais Naiane
Barcelos Cunha, Nathalia Barcelos Cueh@ristina Soares de Sousa, apresentam um estudo
em que analisam o trabalho no contexto das politicas publicas de expanséo das Instituicbes de
Ensino Superior. Destaca que a formacao do professor universitario € modelada ao longo de
sua vida profissionatle continuo aprendizado, bem como, a necessidade de se compreender o

contexto da sala de aula e mobilizar o interesse da Geracéo Y.

EmQie papel desempenha o pr ofRoslaimerdasde L

Chagas discute a estruturacdo do que varsgnado por um professor de Lingua Portuguesa,
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em um curso de formacdo de professores, pois 0s conteudos e metodologias dependem da
explicitacdo dos objetivos que se pretende atingir com o processo de ensino de uma lingua.
Esses objetivos sédo afetadosapeoncepcao que o educador tem do que seja ensinar lingua
portuguesa para futuros professores de Lingua Portuguesa. Apontando que qualquer
metodologia de ensino articula uma opc¢ao politica que envolve uma teoria da compreensao da

realidade a partir dos ro@nismos utilizados em sala de aula.

Tania Nunes Davi discute em seu artigd®r opost as para o0 ensi
Geografia na Educa-«o I nfantil e , comm 8 I ni
interdisciplinaridade auxilia na (re)construcdo de conceifmsticas utilizadas na disciplina
de Fundamentos e Metodologias de Historia e Geografia, bem como preparar os alunos de
Pedagogia para a pratica cotidiana da sala de aula. Para tal, foram apresentadas diversas
atividades que envolvem multiplos génerosuaid que permitem aos graduandos desenvolver

suas habilidades de interpretacao, leitura e escrita.

Por dltimo, o artigo de Termisia LuizaRochaA convi v°nci a democr &
constru-«o0 col et i v,aiscatesquestdocda dorvisénd@anonréticarna s 0
processo coletivo das escolas mineiras e tem por finalidade a promocéo, defesa e garantia de
direitos humanos, bem como o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e das
diversidades presentes no ambiente escolar. Além do mais, furidamera perspectiva de

formacéo.

Agradecemos a colaboracdo dos articulistas pela contribuicdo proporcionada a
construcdo deste dossié, na expectativa que os estudos aqui apresentados, possam gerar debat

na area educacional, tendo em vista o avanco do conhecimento e da pesquisa.

Kelma Gomes Mendoncga Ghelli

Coordenadora de Ensino, Pgreduacéo e Extensda FUCAMP/FACIHUS
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QQUEM COMPREENDE ENSI NA?O

Beatriz Nunes Santos e Silva

Silvia CristinaFernandes Linta

O tema a ser discutido surge da participacdo no Coléquid e r n A prodecéoadd
conhecimento em Educacéo: balangos e perspegterascomemoracao awinte e cinco anos
do Programa de Pdagaduacdo em Educacao da Universidade Federal de Uberlandia. Em uma
das palestras, intitulada fADesafios atwuai s
contributos da pégraduacgédo, proferida pelo Prof. Dkxnténio N6voa da Universidade de
Li sboa, essa ao ser finalizada termina col
ensinao. Essa frase ficou ressoando na men
significado dessa afirmacéo.

Partindo dessgressuposto nossas indagacfes s€@dpie e&ompreender para ensinar?

Os docentes que ensinam compreendem?

Inicialmente faremos uma andlise do léxico compreender e ensinar a fim de tracarmos
um olhardo campo pedagd6gico que marca a acao dockatabordar essas questdes nossa
reflexdo se insere na formacao do professmus saberesque nos impulsiona a lidar com a
conplexidade do humano uma vez que enquanto sujeito formador € um dos responsaveis pela
transformacao de si mesmo e daqueles que ao realizar sua acao tem uma intencionalidade de
resultado. E importante chamar atencéo nesse ,jimjiegoa formacdo perpassa pimensdes
que segundo Debessé 198 7) as di sti ngyehetereformacéd® enfnaut

interformacao® (apud Garcia, 1999. 18), sendo que sdo momentos independentes, mas se

! Mestre em Educacdo pela UFU. Professora da FUCAMP/FACIHUS, Monte Caimblds. E-mail:
biatatiza@gmail.com

2 Doutora em Educagao pela UFUnfail: silviacristinapedag@yahoo.com.br

3 A autoformacéo éima formacdo em que o individuo participa de forma independente e tendo sob seu proprio
controlo os objetivos, 0s processos, 0s instrumentos e os resultados da prépria formacgéo. A heteroformacédo € uma
forma-«o0o que se orgahni zad epode senwediveal ifisat apar tsierm dge
personalidade do sujeito que participa. Por Ultimo, a interfformacédodeffne c o mo fAac- «o educat
entre os futuros professores ou entre professores em fase de actualizagéo de conhecimaatesiste como

um apoio privilegiado no trabalho da oO0equipa pedag: |
(DEBESSE, 1982, p. 290)
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comunicam por articularem movimentos de consciéncia e de compromisso com a praxis
educativa.

Ressaltar uma acdo de formac#plica um aprofundar daréticaonde é preciso
estabelecer sincronicidade de trabalho pedagdgico com a evolucdo do conhecimento e dos
sujeitos com o qual ocorre a interacideffort (1996, p.9) alertanos que o desafio, neste
momento, é formar informando com o resgate de um processo de acompanhamento permanente,
que possibilite aconstrucdo de um educador e pesquisador que teca com a vida fios que
entrelacem sua histéria, seu pensamento e pratica. Kawashita (2003) afirma ainda que:

A docéncia ndo se resume a relagdo didqiemagogica. As dimensdes
politicas e éticast@®rnam um ato formativo e educativo, no sentido amplo da
palavra. Para qué, o qué, como e com que ensina ndo sdo decisdes neutras.
Conscientes ou ndo, no ato docente, teorias estdo presentes, decisbes séo
tomadas e opcdes sao feitas. Envolve posicionareegoolhas alternativas.

Duas alternativas estdo em disputa: educacdo mercadolégica e educacdo
humanitaria (KAWASHITA, 2003, p3)

Essas concepcdes trazem encaminhamentos metodoldgicos que envolvem reconstruir
de forma permanente o cotidiano do trabalihmcente, em virtude da exigéncia das
necessidades, das crengas, atitudes e valores que hoje se colocam para a sociedade ¢
consequentemente para a educabBesse contexto o paradigma da complexidade vem nos
auxiliar quando nos revela a exigéncia de unesahsinar que ultrapasse uma logica lirear
gue se insere em um constaaf@ender a aprende@ aprender a aprendeara aprender a
ensinar exige uma propta de formacao permanente para os docentes formadaresmento
da formacao inicialassim comalaqueles que se encontram na formagcdo em servico. Porém,
nos deparamos com formadores geema mudanca socialbmo algo que existe, mas que em
sua acao pedagogica ndo se sente responsavel pelo processo de mudanca uma vez que ainc
acredita que sua intezmcao sempre foi eficaz e eficiente e que assim prescinde um ressignificar
de sua praticaEsse sera entdo nossa ousadia ao tentarmos apontar uma proposta teérico
metodologica de formacao inicial e permanente.

Para alcancarmos essa reflexdo nos utilizaseda analise deeferenciais teoricos a
respeito e nossas vivéncias pessoais areabscentes, ora como docergagie Nos propiciam

ouvir de nossos alunos seus anseios e inquietudes
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Compreender eensinar: conceito e etimologia

Para qugossamos refletir sobre nossas indagacdes, sobretudo ao questionamento que
intitula esse artigoconsideramos necessario primeiramente buscar apreender os conceitos:
compreender e ensinano sentido de evidenciar em que sentido esses termos devem ser
pensdos e como eles se relacionam com a docéncia.

De acordo com o Dicionario de filosofia (ABENANO, 2007) o termo compreender
advém do latinintelligere e no que se refere a nogdo do termo como atividade cognoscitiva
especifica ela abarca duas fases hisi§ra saber: a primeira na filosofia medieval e a segunda
na filosofia contemporaned\a filosofiamedieval ou escolasti@acompreender se funda no
aspecto de compreensao da verdade revetilgro desse aspedbavia os filésofos que
identificaram o compreender com o conhecimento racional e com a sua técnica demonstrativa.
Ja para outros os pressupostos da fé tais como: a trindade, a criacéo, os fundamentos da fé, na
poderiam ser demotrdveis, mas sim esclareciddsgo, identificaram o compreender como
tentativa de determinar o papel da razdo em face da fé, com o intuito de principalmente
esclarecer e rebater as objecdes feitas a verdade revelada.

O segundo momento histérico do termo renseta filosofia contempanea enesse
sentido, o conceito de compreender assume a fungcdo de contrapor o método explicativo e
causualistico das ciéncias naturdi® conceito asume, agorayma dimensamterna,a partir
da realidade histériesocial da qual estamasseridos.De acordo com o filésofo aleméo
Wilhem Dilthey (1986)tudo que existe e tem valor para négiste em virtude de nossa
experiéncia interna, da nossa vivéncia, de nossos sentimentos e de nossa Mogdaades
fendbmenos sdo compreendidos em isexo com a vidamersa em todas as suas dimensdes
sejam elas: linguisticas, histoéricas, psiquicas e so&las. (2002) faz uma reflexdo sobre o
conceito de compreensdo que é bastante esclarecedora da analise que estamos aqui procurand

apontar:

O concelio de compreensdo guarda em seu interior uma referéncia a uma
dimensao intelectual e a uma dimensao afetiva. Ha uma capacidade de
conhecimento, uma argulcia da inteligéncia, que |é dantts (egerg ou nas
6entrelinhasd da r e aoscitifoasth eonjugA unas s e
perspectiva de afeto, ja anunciada na propria denominagdo da filosofia, na
gual se guara uma referéncigtilia, amizade, impulsionadora do desejo de

ir ao encontro daophig saber amplo e profundRIOS, 2002, p44).
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Nesse sentido, compreender ndo significa explicar por meio de hipéteses logicas aquilo
gue se procura entend@onsiste em tomarexperiéncia vivid@omo instrumento que permite
apreender a realidadBessa perspectiva o0 sujeito do conhecimento e cootigetinalise sédo
idénticos.Isto denota que o conceito compreender a partir do século XIX, ndo se restringe a
apenas uma exatidao técntedrica, mas assume mdultiplas dimensoées, principalmente pelo
fato de ter o Ser como elemento do pensar.

Nesse sentidem que dimensdes e perspectiva o conceito de epstidanserido?

De acordo com o Novo Dicionario Auréladgumas das definicdes do termo ensinar
saa fiministrar o ensino de; transmitir conhecimento de; instruir; lecionar; dar ensino a; castigar,
punin, dar ou mostrar como ensinamento; fazer
especifica verificamos que ¢ o n c e i tsorge emm século axt, naflingua francesa
(enseigney, e no século Xlll, na lingua portuguesa; do baixo latisignare,alteracdo de
insignire,que significa indicar, designar, e que patlegala s er compr eendi do
com u md(BARBQSA-IAMA ; CASTRO; ARAUJQ 2006, p240).

Mediante essasdefinicbes podemos perceber que a interpretacdo do termo ensinar
trouxe, de certa forma, uma compreensao equivocada da pratica de ensinar. Podemos confirmar
esses aspectos negativos através da histéria da educacao que nos mostra que em sua génese
procese de ensinar estava necessariamente ligagmsmissao de conhecimento, em que, ha
a figura do professor como detentor do conhecimento e os alunos que devem passivamente
escutar e apreender os conteudos ministrados, visto que eles ndo possuiam ainda o
conhecimento. Essa visdo caracterizou o enpimramuitos anos e ainda hoje podemos ver seus
resquiciosSe nos servirmos da Histéria da educacdo veremos que € a partir do movimento da
Escola Nova que essa perspectiva da figura do professor como central no processo educativo
comeca a se esvanecerntesse movimento histérico é o aluno e ndo mais o professor o centro
do processo educativo. Contudo, essa concep¢ao ainda trazia aspectos equivocados da pratice
do ensinar, visto que, ainda permanece uma via de mao On@afessor é somente o
facilitadar do ensino. Ja em fins da décadd &0 e inicio dos anadk970, novamente assiste
se um novo aspecto do ensinar agora com énfase nas técnicas, sao elas que assumem o pap

central no processo educativo, de modo que ndo haveria ensino sem a utilizegadéimica.
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Nesse sentido, podemos afirmar que as defini¢cdes e interpretacées que o termo ensinar
foi ao longo caracterizado, ndo consegue abarcar a complexidade e a pluridimenséo que o termo
POSSUi, pois a N0SSo ver 0 ensinar ndo € uma via de maomagaim um processo reciproco
entre as partes envolvidas. Dessa mansaracordamos com Paulo Fre{d®96 p. 12 quando
diz que uma das primeiras prerrogaticagee devemos compreender € demsinar nao €
transferir conhecimento, mas criar as possiadi&s para a sua propria producdo ou a sua
c o n s t .Nessesentido, percele que o ensinar € um instrumento na construcéo do saber,
sendo que quem ensina aprende e quem aprende ensina, num processo reciproco e dialético
Assim como o ensinar nao é somente ministrar contetdos, pois ensinar demanda uma dimenséao
politica, em quesedeve ensinar 0 aluno a pensar e pensar criticamente frente a realidade.
Ensinar demanda também uma dimenséo estética, no qual, se possa ensinar o aluno a sel
criativo assim como gosta sempre querer mais o ensinmsibar também demanda uma
dimenséo étia, no qual, o respeito com o outro seja valorizado.

Enfim, ndo vamos aqui explicitar todas as dimensdes e complexidad envolvem o
termo ensinar, porém, queremos ancorar nossa reflexdo, em que hoje se faz importante
deslocarmos nossa acdo da cersiaghio do ensinar para a centralizacdo do apreRdzs.
(2002,p27) assevera gque fia aul afazmne trabatho corjugto q u ¢
de pr of es s oNesses sergideadinar vamsadsinalar uma intervencao de ajudar o
aluno a pensae cotejar as informacfes de forma significativas e relevantes a fim de que se
estabeleca uma relacdo com a realid@decordamos comddtrerag2002, p.75) que nos diz
gueefisino ® um jaongon hchel aé& Pr, § toinada furhig aaise s h
institucionaise trabalhos tomam parte, junto com os individais

O que queremos evidenciar € guamto o termo compreender assim como o0 termo
ensinar conforme temos analisado demandantontemporaneidade,n@cessidade dem
trabalho de pensar com o outro, sugerindo o confronto de saberes com a realidade e a
experiéncia pessoal dos sujeitos envalgidho processo educativBartiihamoscom Rios
(2002, p. 25) aconcepcéogas e : fio ser do professor e do al
seu significado exatamente no contexto da cultura e da sociedade e é construido com base nos
valores criadospels homens em c &ddase figpceberaquiea prlesergade am
modelo de formac&o mais humanitaria o ,gper sua vez se traduz em uma maior

complexidade, pois agrega uma consciéncia critica sobre a importancia dos envolvidos no
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processo educat- professor e alundentendemos que para ensinar € preciso ter um olhar
atento ao contexf@ois enquanto sujeito formadores devemos procurar dar respostas ao que o
aluno procura aprender.

Dentro desse prism&® momentoaponta paraim modelo de formacgadocenteque
consiga repensar sua intervencao a partir de um critério de importancia estabelecido através da
voz daqueles que a recebem. Assim, observar e escutar o que tem dito sobre suas dificuldades
e anseios € o inicio para que se possa articular umagéo que agregue realmente a relacédo
teoria e pratica na educacdo profissional. Ressaltar esse ernfaglica em perceber a
importancia de um processe multiplos saberes que entdo relna e combineeadm@Ntos
sociais, experiénciaproducdes de conhecimento que busque implementar novas préticas. Para
melhor compreendermos esse movimentocdastituicdo de formacdo € qee propde
confrontar os paradigmas da racionalidade técnica e o da complegidadgando aqui uma

reflexdo que as permita a oportunidade de construir, aprofundar e sistematizar conhecimentos.

Os paradigmas da formacéo

A intencionalidade dessa reflexdo pretende consideno retomar apontamentos ja
realizados temos a possibilidade de desobstruir nossas equ@e®nceitos sobre expectativas
e que podemosstabelecer gralelos em nossos pensamentos e assim recriar nossa praxis
educativa.

De acordo com Morais (2001) no periodo medieval de (450 a 1400) prevalecia uma
visdo de mundo assentada naturalismo aristotélico e na fundamentacdo platénico
agostiniana e logo depois também pela visdo tomista. Nessa visdo de mundo, que foi também
denominada de teocentrismo, considerava as questdes referentes a Deus, a alma humana e .
ética como as principaiquestdes que a filosofia deveria se debru¢assa perspectiva, o
mundo era concebido como um todo organico, um mundo vivo e espiritual, no qual,
vivenciavamseos processos da natureza relacdo aos fendmenos materiais e espirituais da
comunidade. Medianteesse pensamento a realidade para o homem medieval era sagrada e
estabelecida por Deus, cabia ao homem somente contemplar e compreender a harmonia
existente no universo. De modo que, qualquer pensamento que discordasse dos textos biblicos
era reprimilo e seus autores condenados a morrer na fogueira. Logo, foi um periodo que pouco

se inovou no que tange ao desenvolvimento cientifico.
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Segundo Morais (20013 partir do século XVI, a ciéncia medieval comeca a sofrer
mudancas, sobretudo, as mudancaslueianarias na fisica e na astronomia com Copérnico,
Galileu e NewtonA idade Moderna, como comumente conhecida, substituiu a no¢gao de mundo
organico e vivo para a no¢do de mumdéaquina e reposicionou o0 homem no centro
(antropocentrismo) e esse com sapacidade e entendimento podia desvendar os segredos da
natureza e utilizéa em seu beneficidCom efeito, as contribuicbes para esse processo de
transicdo para o novo paradigma moderno ndo se restringiram a fisica e a astronomia elas
tiveram também umaofmulacgéo filosofica. No século XVII, Descartes, filésofo, médico e
matematico francés o inglés Isaac Newton, tiveram um papel fundamental nesse processo e
influenciou e fundamentou todo o desenvolvimento cientifico assim como a visdo de homem e
de educedo.

Para Descartes todo empreendimento cientifico deve estar fundamentado na razéo é ela

a base segura para compreender o homem e a natureza. Segundo Morais:

O pensamento cartesiano, exposto no Discurso do método, afirmava que era
preciso decompor uma estdo em outras mais faceis até chegar a um grau de
simplicidade suficiente para que a resposta ficasse eviderjteele
reconheceu a superioridade da mente sobre a matéria e concluiu que as duas
coisas eram coisas separadas e fundamentalmente distintas. O dualismo entre
matéria e mente, corpo e alma, teve profundas repercussées no pensamento
ocidental, com impliagbes nas mais diferentes areas do conhecimento
humano. MORAIS, 2001, p. 37).

Ainda de acordo comdlorais(2001) Newton, por sua vez complementou o pensamento
de Descartes dando realidade a visdo de mundo como maquina. Newton, ao realizar uma sintese
dasteorias de Kepler e Galiletormulou as leis gerais do movimento de modo que 0 universo
passou a ser compreendido como um grande sisteaténico regido por leis fisicas e
matematicasEsse modelo quee iniciano século XVI, ganha expres&lade, como bservou
Santog2003), no século XIXquando essa se estende as ciéncias sociais emergentes podendo
se admitir um modelo global de racionalidade cientifiEa.exatamente esse modelo
newtonianecartesiano que caracteriza o modelo de educacéo e formacéofessqres na

modernidade. Nas palavras de Behrens:

A educacdo herda a visdo newtoni@mastesiana e o0 determinismo
mecanicista que se converte numa forma de conhecimento utilitario e
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funcional. Nesse modelo conservador dominante que acompanhou a
humanidade e a Educacdo até grande parte do século XX, acimrrde
professores foi designada coitneinamentoou capacitagdo No paradigma
conservador, esses termos tém o sentido de atualizacdo ou de preparo
sistematico para determinada tarefa ou ativigBHRENS,2007, p. 442).
Mediante essgerspectiva do paradigma moderno conservador a educacao ficou
caracterizada por padrées de comportamentos preestabelecidos, sem critica e sem reflexdo. Em
que, ndo se ensina o0 aluno a pemrsamjuestionar a realidade. Tra® de um conhecimento
fragmentéio, pois divide o todo em partes, de modo que, os conteudos séo ministrados de forma
separalasem ter nenhuma conexao entréa@ss do conhecimento. Os curriculos, as avaliagdes
constituemse em instrumentodgidos baseados na eficiéncimdronizacaae meritocracia.

Como esclarece Behrens:

A viséo fragmentada levou os professores e 0s alunos a processos que se
restringem a reproducdo do conhecimento. As metodologias utilizadas pelos
docentes tém estado assentadas na reproducdo, na cépia e na imitacao.
énfase do processo pedagédgico recai no produto, no resultado, na
memorizagdo do conteudo, restringirga cumprir tarefas repetitivas que,
muitas vezes, ndo apresentam sentido, ou significado para quem as realiza
(BEHRENS,1999, p. 24).

Dessamaneira, podemos afirmar que o modelo de ciéncia influencia o onodel
educacionalima vez quexiste um didlogo interativo entre 0 modelo cientifico, as teorias da
aprendizagem e as praticas pedagogicas desenvolildase sentm nos programas de
formacd, bem como na pratica do professor, do gestor educativo estdo presentes as teorias que
dao suporte a sua visdo de mundo, de homem e de soci€daderdamos cor8antos (2003)
ao afirmar que é necessario sempre retomarmos a questées sobre a ciéntiale a gue
talvez ainda seja necessario voltarmos a questdes simples, mas que nos revelam o sentido de
nossas praticas.

Com os avancos na propria ciénfoigpossivel observar a prépria fragilidade dos pilares
em gue se funda o paradigma modernandddo classista moderno ja ndo consegue explicar
todas as questbes do cosmo, instalsselama crise, uma ruptura e consequentemente surge a
necessidade de um novo paradigmavador, emergente, da complexidadéddelo esseno
gual, evidencisseum mundo em constante processo, que enfatiza a visdo do todo e ndo somente
das partes, mostra que tudo esta cheio de energia, um mundo dindmico aberto como também

imprevisivel, onde sujeito e objeto se relacionBmacordo consantos (2003 Einsteinfoi o
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primeiro a contradizer o paradigma da ciéncia moderna, por meio do pensamento da
relatividade da simultanei dade, Afdemonstr a
distantes ndo pode ser verificada, ptiites - s er SANTOSN2008,50.042)(

Patanto, ndo h&como havia previsto Newton o tempo e espaco absolutos. Outro passo
de ruptura com o paradigma moderno foi dado pela mecanica quantica, em que, Heisenberg e
Bohr demonstraram néo ser possivel observar ou medir um séetoele interferilCom essa
constatacao foi possivel se pensaincarteza e o improvavel, de maneira que ndo podemos
encontrar uma verdade absoluta e acabada. Até mesmo porque ndo conhecemos a realidade pel
soma das partesada parte € um todo complexo. E importanterdiows que s&o varias outras
contribuicdes que tornaram a condi¢ao para o estabelecimento da crise do paradigma moderno,
tanto na area da biologia, da fisica, da quimica, da matemética, entre outras que ndo vamos aqui
explicitar, por ndo ser o objeto cemtdesse trabalho. Queremos aqui enfatizar que toda essa
mudanca de modelo cientifico influencia a educacé® queremos pensar numa formacao que
aprenda a aprender ensinar temos que conhecer essas teorias que dao suporte a concepcao (
homem, de sociedagede mundo.

Assim, devemos repensar os paradigmas de formacao para uma melhor compreensao
dos conflitos que hoje vive o professor dentro do quadro da educacdo. A ciéncia precisa
considerar a vida, ndo como sistema fechado e matematico, mas tambérntigdogeético e

filoséfico como Bergson 2006) aponta:

Que a vida seja uma espécie de mecanismo é algo com que devo concordar.
[...] Mas disso néo se conclui que quimica e a fisica devam nos dar a chave
davidal...] Na verdade, a vida € tdo pouca feita de elementos-fjsicoicos

quanto uma curva é composta de linhas reBESRGSON, 2006p. 9)

Uma formacédo que traga uma iniciaireflexiva do professor implicara em demandar
solucbes ndo prescritas, uma vez que, indagacdo constante, investigacdo da realidade e
sensibilidade incrementara cada vez mais o conhecimento cientifico. Tal atitude aponta para
uma cultura humanista, polsiscara organizar uma proposta pedagoégica que venha favorecer
0 pensar, a curiosidade e@sequentgansformacdo da educagao.

E importante observarmos queparadigmaemergentepara além de influenciar a
educacaoequemovosprocessos de formacde pofessoresformacao essa assentada em uma

perspectiva critica, reflexiva e transformaddsa. modelo emergente a visdo de homem é
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assentada em um individuo que constrdi conhecimento ndo sé por meio dmeazmmbém

por meio da intuicdo, de suas emogdssnsacdes. Portanto, uma visdo de homem indiviso que
nao separa corpo e mente razdo e emokt&o.g o, fa educa-«0 prec
compreensao de que ndo apenas as habilidades basicas relacionadas com a leitura, a escrita e
calculo precisam ser dasvolvidas, mas também os v&iautros potenciais ( MORAIT S, 2
p. 104).

Fundamentados no paradigma emergente é possivel afirmarsqu®fessores que
ensinam compreendem, pois estao abenteger seus conceitos, a refletir e analisar sua préatica,
observa a escola ndo como um sistema fechado em si mesmo, por outro lado, a vé como um
espaco aberto para a comunidade e mais ainda cortt@usade aprendizagem para os futuros
professoresSob a lz dos referencias damdigma emergente os docenées & possibilidade
de compreenda riqgueza das trocas de experiéncia uns com 0s outros, pois entendem que 0s
conteudos nédo séo fechados em si mesmos como disciplinas isoladas, tudo esté interligado, em
interacdes e interdependéncia umas com as outras.

Salientar essa perspectivaplicapensaemuma acado dos responsaveis pela formacéo
em realsincronicidadeldo espaco académico e o ambiente escolar guag entdo se exerca a
possibilidade de intervina realidad. Contudo, mesmo sabendo, da emergéncia de um novo
contexto historicecultural ainda se percebe posicionamentos docentes arraigados na visao
conservadora, assim podemos inferir que muitos percebem a mudanca externa, mas sentem
dificuldade em faéla internamente.

A contemporaneidade exige a formacdo de um professor que se volte para um
comprometimento cada vez maior com a criticidade, a criatividade, a politica, a ética, a estética,
enfim com uma educacao que explicite uma acao humanitaaains(1996, p.21) comenta
que o professor precisa ensinar o olpansante, isto €, estabelecer um constante olhar de
curiosidade, de interrogacdo, que transcende as aparéncias e procura 0 que esta por tras, ¢

preciso instrumentalizese na quebra dasnarras de um olhar comum.

O educador é um agente de conhecimento e precisa ter uma atitude de mudancga, pois,
sua profissionalidade imp&e obrigacéo de atividades de preparacéo, investigacdo e inovacao
gue dao existéncia a concepcdes formativas e inforasativ

Esta pluralidade de suas a¢fes e movimentos nos impulsioniaém.a observaio

sentido de subjetividade do ser profespois cada docente ira constrgig a partir dos seus
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valores educacionais, de sua visdo de mundo, da importancéadao professealuno no
desenvolvimento do processo ensapyendizagem, da sua formacao profissional dentre outras
atitudes e comportamentos, traz enfim, uma identificacéo personalista de sua a¢éo educativa. O
seu trabalho profissional ira identificamnd seu posicionamento politideologico, sua

maneira de ser e estar com 0s seus colegas professores e consigo mesmo. Neste sentido
significa considerar o professor como parte de uma coletividade e, a0 mesmo tempo, perceber
como se constitui, ao observseus posicionamentos, e, assim, quando comeca a se formar
profissionalmente.

Enfim, nBo se pode dar a formacéo um olhar finito, uma vez que um de seus papéis &
promover construcdes de aprendizagens que expressem didlogo com a vida, além da prépria
acao o sujeito consigo mesmo. Quando se traz para o centro do debate a formacao do professor,
automaticamente, somos impulsionados a pensar no como ensinar a outros uma agao

profissional.

Paisagens formativasuma oportunidade de pensar a docéncia
A clareza da concepcdes de formacdo nos permite agora uma sugestdo de linha
metodoldgica a partir da compreensédo da historicidadeida e com a vida dos estudantes
Eles nos tém alertadmbre a necessidade de uma relacéo direta e imediata do ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar em uma correlacdo mais proxima entre a academia e o espaco educativo
onde ocorre a aplicabilidade da formacgao recebida.
A partir de nossas vivéncias, como dauta das vivéncias de outrem é que buscamos
um ponto de partida para propor uma reflexdo sobre a formacdo docente. Nossa vivéncia nos
propicia uma mutagéo do olhar, do sentir, uma reinvengdo de nossas relagdes com o mundo,
Ccom 0S outros e com nGs mesmavPEdMos entdo uma viagem metaféroam um primeiro
instante vocé sera passageiro(a) de um 6nibus e em seguida embarcara em um aviao.
Iniciemos nossa viagem dentro do 6nibus. Passageiros lado a lado: corredor e janela.
Aqueles que se sentam nas janelaslaarem para fora visualizam a paisagem mais proxima
do que os do corredor. Observacdo do que se passa pela janela é algo mais proximo,
individualizado, pontual, rapido e apenas se consegue perceber os aspectos superficiais da

paisagem. Imagine agovaressa mesma paisagem do alto como passageiro de um avido. Vocé
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ird agora perceber aspectos antes nao visualizados: uma visdo mais ampla, com rios, plantacdes
florestas, queimadas, estradas enfim um panorama mais detalhado.

Estamos agora dentro de uma siaaula e levamos para nossos aludediferentes
niveis de aprendizageroonieldos a serem trabalhados a partir de nossa viagem de 6nibus.
Trazemos propostas localizadas a partir de uma visao de nossa janela individualizada, ora
pensada por especialist que nunca sentiram o ambiente educativo de perto, ora trazemos
sugestdes que se localizam em escolhas e selecdo de modelos de um fazer que esté dentro d
nossa zona de conforto. Apontamos uma formacaprnpduzida por pessoas que fabricam e
impd&e norma e convencdes sem conexao entre as vivéncias e perguntas que nossos alunos
trazem par@ompreender a paisagem de uma aprendizagem significativa.

Consideremos agoeanatureza vista do alto e todos seus elementos se sentando ao redor
de uma mesa e discutindo conexdes entre as diferentes vivéncias, significacées de questdes de
realidade onde cada qual expde seu pensar, suscita acontecimentos que nos remete a histéria
pessoais, que tambéencionarelacdes criativas e expressiapartir de seus conhecimentos,
que cria palavras, ideias, formas de organizar e reorganizar, de construir e desconstruir
conceitos, habitos e atitudes.

Cotejar essas duas paisagens nos mogpansar sobre os paradigmas na formacéao
docente, pois como nos aponta Imber(@02,p.45) fAcada vez h8 mai s
transforma-«o0o0. Esse pensamento nos remete
novos modelos de formacao, o que seiffgzortante € organizar uma intervencao pedagogica
em que fio professorado e todos o0s que se di
uma formulacéo coletiva, de novas metas e novas estratégias destinadas a construir um novo
papel em sua funcdo eddca r(IMBERNON, 2012,p. 49).

Quando se oportunizaos sujeitos participantef processo educativacorre um
envolvimento de forma horizontaletem a possibilidade de constramiomentos de exposicao
das necessidades de aprendizagem, haverawntsuspensédo da repeticdo habitual de nosso
individualismo de ver a melhor maneira de como ensinar e assim poderemos suscitar
indagacdes que poderdo nos surpreender, pois estaremos em uma situacdo de formadores
também aprendentds.o g o, @ a f woré criar pedunbagdes, poacar desequilibrio,
propondo situacdgsroblema, desafios a ser vencidos pelos alunos, para que possam construir

conheci mento e, portanto, aprendero ( MORAI S
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Serd entdo nesse ziguezague de experiéncias vivenciadas e a serem pensadas, que
docentes e discentes irdo experimentar o desafio de pensar juntos hum processo de partilhar
limites e condi¢cdes de superacdo. Nesse processo é a problematiZacae a bisca de
esclarecimento das no¢des pressupagtaserao compreendidaara provocar um pensar e ir
além de estrutusga elaboradas e consolidadas. E preciso entéo que formadores se coloquem a
caminho com o espaco chamado escola para consegpifiuae aimportancia de seus saberes
que estdo sempre se ampliando, uma vez que a vida é algo dindmico e que exige um pensar que

move em dire¢do a algo sempre em constru¢ao de novas ideias.

Apreender na cotidianidade a atividade docente supde nao perder de vista
totalidade social, pois a escola é parte constitutiva da praxis social e
representa, no seu eidedia, as contradicdes da sociedade na qual se localiza.
Assim, um estudo da atividade docente cotidiana, envolve o exame de
determinagdes sociais mais amplasm como da organizagao do trabalho nas
escolas.RIMENTA, 2006, p.74)

Com certeza estar no dia a dia do ambiente educativo € um desafio em que formadores
e formandos estardo se constituingmis o exercicio da docéncia demanda uma formacéo para
além da formacado inicial académica, a formacdo docente dentanudzém saberes
experienciais e o cotidiano da escola conssitud espaco, no qual,conhecimento teorico e
pratico se relacionam édds, em que, as contradi¢des, a complexidade e a dinamicidade da
realidade e da comunidade escslarfaz presente.

Ao final, ensinar e aprender € sempre um momento de construcdo pgssoal
proporciona aos sujeitos envolvidos no contexto escolar articular novos saberes e praticas

educativas importantes no crescimento das pessoas e no desenvolvimento humano.

Consideraces finais

Ret omando nNossa i ndaga- «o0 i na& cpodarhos n Q
inicialmente concluir que @ampo educativé umaconstante construcéo dialética dos saberes,
nunca s tera uma resposta definitiva, assim entemas que a formacao necessitentarse
para a dinamicidade e densidade da producdo de novos conhecimentos e que € a partir desse
espaco tendo como ponto de partida e chegadag se faz importante fundamentar nossa

intervencao pedagogica.
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O estudoem questdo nos revela gas praticas pedagodgicas dos docentes sao
fundamentadas em sua visdo de mundo, de sociedade e de.ltOessmoncepcao de mundo
é influenciadapor sua vez, pelos paradigmas da ciénago, faz se necessario compreender
essas teorias.

Vimos que, os docentes que fundamentam sua praxis pedagogica no paradigma
emergente compreendem e ensinam, pois o ensinar ndo estd dissociado do aprender.
Consideram a relevancia de um sentar juntos parapeasessidades de uma aprendizagem
que esteja em sintonia com vida e que essa se internaliza em suas concepgdes e que
posteriormente serdo utilizadas em novas circunstancias.

Na perspectiva de wuma forma-«0 conser Ve
compeende ensi n aolidarmosm & dnamicdade da vida temos que nos abrir
a uma cultura de mudancas organizativas que estao presentes no entorno social e que exige de
nos formadores uma acdo que ndo esteja cristalizadaossas crencas pessoalPorém,
entendemos que muitos ensinam, mas ndo compreendem, visto que o compreender exige um
adaptar de nossas posturas a nova cudtssan como do encontro com o outro e seus saberes
prévios, assumindo assim uma dimenséao intelectual e afetiva.

Ademais analisar os processos formativos nos permitiu refletir que compreender para
ensinar exige a légiade uma acéao didatigpedagogicajue deve orientar para uma pratica de
ensino em sala de aula ancorada nos problemas e desafios da realidade educativa.

Podemosafirmar ap0s essa reflexgoe a formacéo, a vivéncia dos saberes docentes
gue julgamos essenciais para o bom desempenho de nossa intervencdo pedagogica e a
elaboracéo de novos saberes a partir do contexto histitwal sdo efémeros e que deple
das individualidades e singularidades de cada sujeddemos e devemos criticar a todo
instante o processo formativo, mas essa critica deve acima de tudo permitir que se reinvente a
pratica educativa para que ao ensinar tenhamos a clareza da mipattiexperiéncia vivida
como instrumento que permite apreender a realidade.

Num século em que a visao holistica tem demonstrado que ndo ha como negar um
nol-heams aanformagdo deve percorrer junta a complexidade humana, educacional e
cientifica,adaptandese mutuamente, uma vez que, as suas fundamentac¢des tém como foco o

homem e, assim, podem organizar meios e instrumentos que evitem desgastes e desvios de
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formacdo que prejudiqguem conhecimentos e valores culturais produzidos e que estes entéo,

possam contribuir para a tarefa humana de sobrevivéncia e existéncia da propria vida.
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A SOCIALIZACAO E INDIVIDUALIZACAO DOS SUJEITOS E SUA INFLUENCIA
NO TRABALHO DOCENTE A PARTIR DA TEORIA DO HABITUS, DE PIERRE
BORDIEAU

Bento Souza Borgés

A socializagéo e individualizag&o dos sujeitos no mundo do trabalho sofreram algumas
modificacdes a p#r da revolucao tecnoldgica ocorrida com implicagbes também para o
trabalho docente. Essa revolugcédo, também trataddestelucdo Informacional, Revolucao
Telematica ou Terceira Revolucdo Industrial, foram desenvolvidas gradativamente desde a
segunda metke da década de 1970 e, principalmente, nos anos 1990. Essa transformacédo se
caracteriza por agilizar, horizontalizar e tornar menos palpavel (fisicamente manipulavel) o
conteudo da comunicacédo, por meio da digitalizacdo e da comunicacdo em redes (@oediada
nao por computadores) para a captacao, transmissdo e distribuicdo das informacgdes (texto,
imagem estética, video e som). Consigergue o0 advento destas novas tecnologias (e a forma
como foram utilizadas por governos, empresas, individuos e setaiais)spossibilitou o
surgimento da fAsociedade da informa-«o0o0. ,
conhecimento para destacar o valor do capital humano na sociedade estruturada em redes

telematicas.

A maior parte das atividades profissionais ques Isdjo exercidas, segundo Oliveira
(2006) ndo existia ha 250 anos atras. Essa transformacao das profissdes pdde ser sentida con
maior intensidade nos ultimos 50 anos e a extingdo de algumas e o surgimento de outras estao
diretamente relacionadas com o desdévimento tecnoldgico experimentado nesse periodo.
Segundo Pereira (2007, p.1) fia tecnologi a,
a propriedade de criar e extinguir profissn»
conceitos ga ndo se atrelam mais a vida profissional. Em virtude de tantas e tao significativas

mudan-as, a express«o Aseguir carreirao per

4 Doutor em Educacdo pela UFU. Professor FIACAMP/FACIHUS, Monte Carmeld M.G.. E-mail:
bentoprof@yabo.com.br

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



28

no mercado de trabalho mexem nédo apenas com questfes sociais e polititestasgbahs

também com a propria identidade do trabalhador que tem seu valor mensurado pelo que é capaz
de produzir. O professor ndo escapou da influéncia dessas mudancas. Seu local de trabalho é
outro e, principalmente, seu alunado tem caracteristicaanbaspeculiares que afetam

diretamente o exercicio da docéncia.

Nesse contexto de transformacdes, o conceittiatdtus tornouse conhecido na
pesquisa sobre educacéo através dos estudos de Pierre Bourdieu, que o desenvolveu a partir d
necessidade sestabelecer as relagdes de afinidade entre o comportamento das pessoas e 0s

condicionadores sociais.

De acordo com éters(2010, p. 21)

o habitusatua como um prisma capaz de refratar seletivamente as informacdes
impostas por novasxperiéncias, as quais, em geral, s6 sdo assim capazes de
modificalo dentro dos limites permitidos pelo seu poder de selecdo, o que
permite qualificdo como duravel, apesar de mutavel. A relativa inércia infusa

no sistema de disposi¢cdes de um dado iddivitende a levéb a escolher e
frequentar contextos experienciais relativamente constantes (lugares, eventos,
bens de consumo, préaticas, companhias) e capazes de reforcar suas
preferéncias e crengas, evitando concomitantemente a exposicdo a
circunstancia e informagdes tendentes a desafiar ou questionar criticamente
a informag&o acumulada no deabitus.

Com isso percebse que no processo de socializacdo as pessoas tendem sempre a
reconhecer e buscar outras com histéria, personalidade, preferéncidispgsiedes,

motivacBes semelhantes num processo de apreciacdo mutua.

Consideracdes sobre a teoria doabitusde Pierre Bourdieu

O habitus € um instrumento de auteflexdo que auxilia na busca de melhor
compreensao de uma realidade dd&erminado contexto, estimula reflexdes sobre os modos
pelos quais os sujeitos elaboram seus esquemas de conhecimento e possibilita 0s agentes ¢
elaborarem suas noc¢des de pensamento das sociedades constante transformagé&o. Assim send:
o trabalho docenteyum contexto de constantes mudancgas, é convidado a estafexao

diariamente.
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Setton (2002, p. 60) parte da hipotese de que

0 processo de socializagdo das formacdes modernas pode ser considerado um
espaco plural de multiplas relagbes sociais. Podeosesiderado um campo
estruturado pelas relagdes dinamicas entre instituicdes e agentes sociais
distintamente posicionados em funcdo de sua visibilidade e recursos
disponiveis.

A partir dai, Setton (2002, p. 61) salienta que

pensar as rela¢des entriamilia, a escola e a midia com base no conceito de
configuracdo é analisar essas instituicbes sociais segundo uma relagéo
dindmica criada pelo conjunto de seus integrantes, recursos e trajetérias
particulares. Neste sentido, caberia perguntar: como @ymressa nova
configuracdo cultural entre as instancias de socializacdo do mundo
contemporaneo seria responsavel pela constru¢cdo de um novo agente social?
Considero que uma resposta possivel a essa questdo pode ser oferecida com
base na interpretacdo deotia dohabitus de Pierre Bourdieu a luz da
concepcao institucional de modernidade de Anthony Giddens.

Bourdieu (1983, p. 65) conceithabituscomo sendo

um sistema de disposi¢cfes duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcodes, de apreciacdes e de dicéderna possivel a realizacao de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas.

As caracteristicas dos alungse hoje frequentam a universidade ficam evidenciadas de

acordo com a teoria dmbitusde Bourdieu quando este aponta o seguinte:

As experiéncias se integram na unidade de biografia sistematicajue se
organiza a partir da situacao originaria de €asxperimentada num tipo
determinado de estrutura familiar. Desde que a histéria do individuo nunca é
mais do que uma certa especificacdo da historia coletiva de seu grupo ou de
sua classe, podemos ver nos sistemas de disposi¢cfes individuarges
estuturais do habitusle grupo ou de classe [...]. O espkssoalisto é, essa
marca particular que carregam todos os produtos de um niegitois
praticas ou obras, ndo € sendo desvig ele préprio regulado e as vezes
mesmo codificado, em relacaoembilo proprio a uma época ou a uma classe.
(BOURDIEU, 1983, p. 8®1).

Tendo como base tal colocacao, Setton (2002, p. 67) evidencia que
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O avanco tecnoldgico, os sistemas peritos, o radio, a TV, os computadores sdo
novos mediadores dessa ordem socialuBra situagdo de modernidade, uma
guantidade cada vez maior de pessoas vive em circunstancias nas quais
instituicdbes desencaixadas, ligando praticas locais a relacbes sociais
globalizadas, organizam os aspectos principais da vida cotidiana.

Nesta perspeista,

O conhecimento, a competéncia, a autoridade das referéncias familiares e
escolares estdo sempre sujeitos a revisdes. Nesse sentido, a reestruturagéo
institucional que os agentes socializadores tradicionais estdo sofrendo impoe
uma instabilidade e seguranca em relacdo as condutas, respostas e
representacdes em relacdo aqueles conceitos. Poderiamos afirmar que os
jovens estariam igualmente sujeitos as experiéncias de uma socializacdo
tradicional e formal? Ou estariam aos poucos realizando uma exjerié
moderna de socializacdo? (SETTON, 2002, p. 68)

Setton (2002, p. 68) considera, ent«o (QqueE
escola e/ou cultura de massa) e pela circularidade das referéncias, o individuo contemporaneo

estariamantendoovas rela-»es com o mundo exterioraoo

Setton (2002, p. 69) conclui, entdo, que

Assim, € possivel identificar a tendéncia de forjar um daathitus € possivel
pensar na construcdo de um novo agente social portador deahitas
alinhado as pressdes modes. No caso especifico dos individuos da
atualidade, grande parte deles precocemente socializados pela midia, a
realidade da cultura de massa parece ser inexoravel. Pulverizando e tornando
visivel uma série de experiéncias biogréaficas, modelos idergitdistintos

dos apreendidos nos contextos locais da familia e da escola, a midia opera
como agente socializador descontextualizado.

Tal discussédo também sugere uma proximidade com o que se chama de conformidade
social. O conceito de conformidade social esta relacionado com o de norma. A conformidade
ao grupo é conformidade as normas do grupo e ndo aos membros do grupo, individualmente.
As normas sao, assim, materializadas em leis e regras de conduta, responsaveis pelas
uniformidades do comportamento social. Elas visam regulamentar a interacdo. As normas
atenuam o conflito, fornecendo consenso e acordo sobre a forma de viver aceitavel em
sociedade. Esta é a perspectiva consensual da vida social. Mas se adotarmos uma perspective

dos conflitos presentes em qualquer interacéo social, 0 que permeia a vida em sociedade, sdo
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as normas, as responsaveis Ultimas, dos atritos entre os variossgitipiss A normaescreve
e avaliao comportamento tipico do membro tipico de um determinado grupo ou categoria
social. E tambémprescreveporque constrange o comportamento, ditando como um membro
de um dado grupo s@evecomportar numa dada situagédo (G, ABRAMS, 1988 apud
CAMEIRA, 1997).

Para complementar a discussao e alinha®da teoria dbabitus temos em Goffmam
(1975) que a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributo:
considerados como comuns e naturais parm@sbros de cada uma dessas categorias. Os
ambientes sociais estabelecem as categorias de pessoas que tém probabilidade de serem nele
encontradas. As rotinas de relacdo social em ambientes estabelecidos nos permitem um
relacionamento corfioutras pessoagprevistas sem atencao ou reflexdo particular.

Entdo, quando um estranho nos é apresentado, 0s primeiros aspectos nos permitem prever
a sua categoria e 0s seus atributos, dislemtidade social- para usar um termo melhor do
quefstatus social ja quenele se incluem atributos corficonestidadeé da mesma forma que
atributos estruturais, coniocupacao. (GOFFMAM 1975, p. 5).

Ainda de acordo com Goffmam (1975), em todos os exemplos de estigma,

encontrarrse as mesmas caracteristicas socioldgicas: um individuo que
poderia ter sido facilmente recebido na relagéo social quotidiana possui um
traco que podse impor a atencdo e afar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencdo para outros atributos seus. Ele possui
um estigma, uma caracteristica diferente da que haviamos previsto. Nés e os
gue ndo se afastam negativamente das expectativas particulares em questa
serdo por mim chamados de normais. As atitudes que nés, normais, temos com
uma pessoa com um estigma, e os atos que empreendemos em relacéo a ela
sdo bem conhecidos na medida em que s&o as respostas que a agéo social
benevolente tenta suavizar e melhoPRar definicdo, é claro, acreditamos que
alguém com um estigma néo seja completamente humano. Com base nisso,
fazemos varios tipos de discriminacdes, através das quais efetivamente, e
muitas vezes sem pensar, reduzimos suas chances de vida: Constritdamos um
teoria do estigma; uma ideologia para explicar a sua inferioridade e dar conta
do perigo que ela representa, racionalizando algumas vezes uma animosidade
baseada em outras diferengas, tais como as de classe @OBFMAM

1975, p.7-8)

Ha uma ide, popular de que embora contatos impessoais entre estranhos estejam

particularmente sujeitos a respostas estereotipicas, na medida em que as pessoas‘sacionam

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



32

mais intimamente essa aproximacao categorica cede, pouco a pouco, a simpatia, compreensaa
e a aaliacdo realistica de qualidades pessoais. (GOFFMAM, 1975, p. 46).

Argumentando sobre a diferenca entre a identidade social e a identidade pessoal,
Goffmam (1975, p. 91) ressalta que ambos os tipos de identidade podem ser mais bem
compreendidos se considdpbs em conjunto e contrastados com o que Erikson e outros
chamaram de identidade @ew ou identidadéiexperimentada ou sejafio sentido subjetivo
de sua prépria situacao e sua prépria continuidade e carater que um individuo vem a obter como
resultadade suas varias experiéncias soaais.

Embora essas filosofias de vida propostas, essas receitas de ser, sejam apresentadas com:
resultantes do ponto de vista pessoal do individuo estigmatizado, a analise mostra que algo mais
as informa. Esse algo mais s@&ogrupos, no sentido amplo de pessoas situadas numa posi¢ao
semelhante, e isso € a Unica coisa que se pode esperar, ja que 0 que um individuo €, ou poderiz
ser, deriva do lugar que ocupam 0s seus iguais na estrutura social. (GOFFMAM, 1975, p. 96)

Comecand com a no¢ao muito geral de um grupo de individuos que compartilham alguns
valores e aderem a um conjunto de normas sociais referentes a conduta e a atributos pessoais
podese chamarfidestoanteé a qualquer membro individual que ndo adere as normas, e

derominarfidesvia a sua peculiaridade. Ainda de acordo com Goffmam (1975, p. 119),

Em varios grupos e comunidades muito unidos, ha exemplos de um membro
gue se desvia, quer em atos, quer em atributos que possui, ou em ambos e, em
consequéncia, passa a depenhar um papel especial, tornassdo um
simbolo do grupo e alguém que desempenha certas funcdes cémicas, ao
mesmo tempo que lhe é negado o respeito que merecem outros membros
maduros. Caracteristicamente, esse individuo deixa de praticar o jogo da
distanéa social, aproximandee dos demais e permitindo que eles se
aproximem dele. Ele é frequentemente o centro da atencao que redne 0s outros
num circulo participante a sua volta, mesmo que isso o despoje do status de
ser um participante. Ele serve como masgara o0 grupo embora sendo, em
alguns aspectos, qualificado como um membro normal. O idiota da aldeia, o
bébado da cidade pequena e o palhaco do pelotdo sdo exemplos tradicionais
desse ponto; o gordo fraternal € outro.

O trabalho docente a partir das nwas formas de socializacdo e individualizacdo dos

sujeitos
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Em um mundo constantemente em mutacdo com profundas transformacdes nas
telecomunicacdes e na informéatica, € evidente que maneiras de pensar e de conviver terdo que

ser atualizadas e elaboradas.

Nesse sentido, évy (2004, p. 195) chama a atencao para o fato de que

Na era do planeta unificado, dos conflitos mundializados, do tempo acelerado,
da informagdo desdobrada, das midias triunfantes e da tecnociéncia
multiforme e onipresente, quem rgente que € possivel repensar os objetivos

e 0s meios da acao politica?

Ja ndo seria hora de repensar a atuacdo do professor em sala de aula, tendo em vista
estas mudancas tecnoldgicas e pelo fato de estarem lidando com uma geracéao diferente daquelz

na gl cresceu, viveu e aprendeu a ser professor?

Levandese em consideracdo a concepcadalkitus na sua pratica pedagdgica o
professor partira do principio que numa turma heterogénea, algumas com alunos muito
adolescentes ainda, sédo vérias as disposi¢cdesrean trabalhadas. Algumas disposicdes
permitirdo o bom desempenho do aluno e outras precisardo ser construidas para que o seu

trabalho tenha éxito.

A educacdo, assim como qualquer outro segmento, precisa ser repensada,
transformada, atualizada, tendo gista as implicacfes sociais, econémicas e politicas nas
quais ela se insere e que pelas rapidas e constantes mudancas, também tem que se adaptar.

Gentilli (2005, p. 49) ja aponta que

a ruptura da promessa da escola como entidade integradora comegou a se
desencadear de forma definida nos anos de 1980, justamente num contexto de
revalorizacdo do papel econémico de educagéo, da proliferacdo de discursos
gue comecaram a enfatizar a importancia produtiva dos conhecimentos
(inclusive a configuragdo deumavard ei ra A Soci edade do
na Terceira revolucdo Industrial) e de uma crescente énfase oficial nos aportes
supostamente fundamentais que as instituicbes escolares deviam realizar para
a competitividade das economias na era da globalizacéo.

Xavier (1997, 292) também concorda que
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A cada dia que passa, a educacdo se depara com mais e mais problemas
internos aos sistemas educativos e externos que, direta ou indiretamente,
repercutem no desempenho de suas funcdes. As reflexdes sobre educacéo,
hoje, exigem, necessariamente, horizonte largo (do local ao mundial),
consideracfes sobre as relacbes entre ela e 0 seu contexto e uma melhor
compreensdo do homem e de suas necessidades nessa nova realidade. Neste
sentido, ndo se pode ignorar a fome e sndiicdo, as doencas por razbes
diversas, o desemprego, a corrup¢ao, a descrenca e a baixa renda, a qualidade
da formagcdo dos educadores e demais profissionais da educacdo, suas
condigcOes de vida e de trabalho, as deficiéncias estruturais e de geretciamen
dos sistemas educativos.

Com relacao as novas formas de pensar o processo-epseralizagem, surge uma
indagacgéo de como sera o trabalho do professor dentro dessa sociedade do conhecimento e d:

informacéo.

Nesse sentido, Hargreaves (2004) argumeargaacsociedade do conhecimento € muito
importante para se aprimorar 0s varios aspectos da vida e que € nesse mundo de mudancgas ¢

transformacdes que os professores de hoje trabalham.

Hargreave2004, p. 214) afirma que

Os professores devem preparar geuens para ter as melhores chances de
sucesso na economia do conhecimento. (...) nossa prosperidade futura
depende de nossa inventividade, nossa capacidade de aproveitar e desenvolver
nossa inteligéncia coletiva para os atributos centrais da economia do
conhecimento.

Hargreaveg2004, p. 214) aponta que os professores ndo devem somente aplicar as
técnicas de aprendizagem, mais sim meltesd aperfeicofas e tece criticas a padronizacéo

educacional ao constatar que

a reforma educacional padronizadanbu quase impossivel para muitos
professores lecionar para a sociedade do conhecimento ou par além dela, como
parte de uma misséao social mais ampla. [...] As escolas profissionalizantes e
as escolas desfavorecidas em centros urbanos compreendem raj@dpreen

seus alunos ndo tém chance de passar nos exames padronizados que Ihes sédo
estabelecidos, ou de se formar com base neles. A padronizacdo insensivel se
torna irrelevante e até mesmo ofensiva a eles. Em um mundo do trabalho em
rapida mudanca, a educagdrofissionalizante esta se tornando o continente
perdido da adolescéncia.
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Com relagéao sobre as tecnologias do conhecimento, Dowbor (2001) pondera que o

papel da escola deve ser menos tradicional e ser mais organizada e estimuladora.

Ainda argumenta que

0 ensino superior deveria ser profundamente revisto, na medida em que
poderia buscar maior impacto de mobilizacdo das transformacdes,
ultrapassando hoje o seu papel tdo estreito de formacao de elites corporativas.
[...] Que o conjuntale adultos profissionais do pais possam passar a ver na
educacao superior um espaco permanente de atualizacdo. (DOWBOR, 2001,
p. 46).

A respeito dos impactos das novas tecnologias na dimensdo humana da informacéo,
Takase (2007, p. 30) pondera que arnmfacdo € ou deveria ser um direito de todos os seres

humanos. Argumenta ainda que

O acesso e 0 uso das informacgdes permitem ao cidadao exercer sua cidadania
de forma plena, e assim melhorar sua autoestima, crescer profissionalmente,
ajudar no desenvolwviento da comunidade onde vivem, aprimorar seu
relacionamento familiar, aumentar seu circulo de amizades, entre outros
aspectos da vida humana. A dimensdo humana da informacgéo esté ligada a
todos estes aspectos da vida de uma pessoa que podem ser metioonaaas
utilizacdo das informacbGes, e as novas tecnologias de informacdo e
comunicacgéo tém papel fundamental em facilitar esse acesso.

Com relacéo as implicacdes das inovacgdes tecnoldgicas no trabalho docente, Campos
(2007, p. 7) chama a atencéao parato ke ndo se compreender tal fato sem antes efetuar um
resgate hist-rico Ande fatos individuais e s

i nova-»es tecnol -gicas no contexto do mundo

Politicamente falando, este prgse de transformag¢do provocado por novas
tecnologias, faz o Brasil seguir a influéncia americana e manter certa frente conysareonn

os demais paises da Ameérica Latina.

Campos (2007, p. 9) considera ainda que

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



36

a inovacao tecnoldgica, mais especificateeo acesso a rede mundial por

meio dainternete suas possibilidades de interacéo virtual, ndo é apenas agente
de mudancas na area do ensino e da pesquisa, mas seu dominio é exigéncia
para melhor adequacao das praticas docentes. Isso evoca olhaosssutitie

a realidade, visto que provoca alterac6es nos habitos e padrdes de consumo,
globalizacdo de referéncias culturais, maiores desigualdades sociais e,
também, reorganizac¢@o no processo subjetivo de cada docente.

Campos (2007, p. 14) deixa claro que

h& que se pensar criticamente sobre as formas de apropriagdo das inovacdes
tecnolégicas que, se ndo trazem consequéncias diretas sobre a subjetividade
do professor, provocam altera¢des na organizacdo dos tempos e espagos, nas
relacdes do trabalho docemt@os papéis associados a mediagéo tecnoldgica.
Dessa forma, implicam a subjetividade de professores(as) da educacéo
superior a ponto de modificar a organizacao institucional, a pratica docente, a
relacdo professealuno e as relagdes e papéis institudgna

Em Relle et al. (1996) temos que infelizmente sé existem alguns indicios de que as
prioridades das metas educacionais estdo mudando porque ainda tem muitas outras questdes
sociais bem mais amplas neste processo. O autor ainda comenta varias ndérsae
educacionais possiveis presaenégenas nos trabalhos a respeito da educacdo. Dentre tais

tendéncias, podem ser citadas:

17 crescente parcela da populacdo envolvida na educacgéo e crescente parcela
da renda nacional destinada & educacgéb.ndvo papel consciente a ser
desempenhado pela educacdo na consecucdo das metas sociais e no
abrandamento dos problemas sociais percebidogn&@or envolvimento da
educacdo em outras instituicdes sociais e maior relacionamento funcional com
elas. 41 extensdo da duracdo do periodo educacional. é&tensdo da
educacdo a industria, a comunidade e ao lars@bstituicdo simultanea do
arranjo sequencial da educacéo e do trabalho a medida que nos encaminhamos
para a fisoci ed a dicredcenteabgndoeonddsi nzétdbs O .
tradicionais de instrucdo. B o abrandamento da competicdo mediante
programas individualizados.i9uma parcela crescente dos custos do ensino
serd obtida e distribuida em bases nacionaig. éensdo do poder e do
controle a novogrupos. 11i crescente desaparecimento da distincao entre
educacado vocacional e educacdo académica. rhaior diferenciacdo dos
papéis tendentes a facilitar o aprendizadd. a®vimento no sentido de criar

uma atmosfera de aprendizagem partilhada, dedet ndo autoritarias, de
respeito matuo entre professor e aluno e de desprofissionalizacao. (PIELLE et
al., 1996, p. 83).
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Assim, a impressdo que se tem € que tudo esta se encaminhando para uma solucao
correta e adequada para todos os problemas eduaigoton nivel de Brasil. Mas a realidade &
que as previsdes ndo sdo muito agradaveis. E na prética efetiva, muito do discurso demagdgico
dos politicos e de muitos educadores ainda se configura como uma utopia e bem distante

daquilo que se poderia considetamo aceitavel ou adequado.

Para finalizar, seria interessante que, nos dizeres de Xavier (1997, p. 301)

Na dindmica das sociedades modernas, ndo importa mais o espaco de
educacdo nem a faixa etéria. Aflora cada vez mais a compreenséo de educacao
COMO ummprocesso que ocorre ao longo da vida e sucumbe a concep¢ado de um
tempo de educacao escolar, na infancia e juventude; um tempo de trabalho, de
preferéncia numa Unica atividade profissional e um tempo de aposentadoria
ou de inatividade a espera da morte.

Quando isso dasea em nivel de Brasil? O conceito de educacéo continuada ou de
educacao para toda vida deveria ser a nova filosofia quando se trata de educacgéao, ultrapassando
com isso, uma visdo bastante ultrapassada tanto em termos conceituais, quanioos de

politicas publicas.

Alguns passos iniciais ja foram dados. De acordo com o boletim SENAC (1995), os
desafios da nova organizacao do trabalho fazem da formacéo educacional uma proposta de
educacédo que da uma nova dimensao a qualidade da Fofmafisional, na medida em que
se apresenta como alternativa de desenvolvimento das competéncias basicas hoje requeridas dc

trabalhador.

Isso implica, necessariamente, a revisdo da préatica pedagdgica institucional, o que
significa superar a influéncia geedagogia tecnicista, tendéncia que, por mais de uma década,
marcou o sistema nacional de educacao especialmente nos aspectos relativos a organizacao de
trabalho escolar, a elaboracéo do material didatico e a orientacdo dada aos cursos de formagéao
de professores. (SENAC, 1995).

Esta concepcao pedagogica, alinhada ao pensamento liberal, parte de analises parciais
da realidade social e, em cons@acia, transpde para o campo da educacado a responsabilidade
pela solugdo dos problemas de ordem estrutural dedsatg. Por desconsiderar as multiplas

determinacdes (sociais, econémicas, politicas e culturais) do fendmeno educativo, concebe a
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educacdo como uma gica autbnoma e a escola como a instituicdo capaz de superar a

desigualdade social e promover a constudgiuma sociedade harmoniosa. (SENAC, 1995).

Ressaltese que, no escopo desta pedagogia, a improdutividade do sistema e a
incompeténcia dos individuos sdo consideradas causas exclusivas da
desigualdade social. Esta premissa leva a suposi¢édo de quéagpesiense
constituir em instrumento de eliminagdo dessas causas, uma vez que, pela
transmisséo eficiente de informacdes objetivas, precisas e rapidas, consiga
preparar individuos com o nivel de competéncia exigido pelo sistema.
(SENAC, 1995, p. 8).

A concepcéo critica da educacao tem seus desdobramentos no ambito da compreenséo
da relacdo educacdmmbalho. Ao contrario do enfoque economicista, ha, nessa abordagem, a
percepcdo clara de que a educacdo nao é fator determinante do desenvolvimento, embora

corstitua uma pratica capaz de mediar transformacdes na esfera das relagdes socioecondmicas

A ideia de que uma formacéo sélida e abrangente provoca alteracdo qualitativa na
compreensao da pratica social e cria maiores possibilidades de intervencéo rderksleda
conclusdo de que a educacdo, mesmo determinada por fatores de ordem da economia, pode
contribuir para a modificacao das relacdes que permeiam o mundo do trabalho. (SENAC, 1995).

Nesse contexto, é possivel pensdrabitusdo professor hoje consido a partir de
referéncias diversas. Isto €, um profissional produto simultaneo e sucessivo de uma série de
estimulos e referéncias heterogéneas e, nem sempre coerentes que se constréi a partir de
contextos de producado e realizagdo. Um profissionahdorjpela interagdo de ambientes
diversos, e, principalmente, pela interacdo com uma diversidade de alunos com caracteristicas
cada vez mais distintas da sua. Assim é possivel pensar um professor como um outro sujeito
social a cada dia, forcado a tracarsspedprias diretrizes de forma mais consciente e reflexiva
para conseguir se adaptar a esse novo publico, com caracteristicas bastante distintas, forcando

0 a assumir novas posicoes, fazer escolhas diferenciadas, enfim,-adaptar

Em um ambiente em quéim se é possivel ditar normas, escolher quem sera e como

sera nosso aluno, € importante que o professor possa viver a experiéncia de construir

reflexivamente sua propria pratica.
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

Dinora de Fatima Gongalves Moraes

Introducéo

Os estudos sobre a formacéo,saberes, as competéncias e as praticas docentes sédo
temas atuais e demandam imprescindiveis discussfes, dado o importante papel que este
profissional desempenha na sociedade e o fato de estar centrada nele grande parte da
respnsabilidade peladucacao. Aqwentendida no amplo sentido da palavra, ou seja, educacao
relacionada ndo s6 a formacao cognitiva, pela mera transmissdo ou mediacdo de saberes e
conhecimentos, mas também na formacao cultural, politica e cidada, enfim, a formacéo para a
vida.

Discutir a formacédo do professor é buscar uma relacdo entre a construcdo de saberes
profissionais embasados nos conhecimentos adquiridos no ambiente académico e na prética.
Propor um estudo da realidade da educacéo a partir da formacéo e duatd@entes no
Ensino Superiosignifica tracar uma possibilidade de reflexdo em torno da importancia da
formacdo do profissional que atua na educacao basica e de como essa formacao pode interferir
na realidade educacional.

Os desafios da docéncia levams ao gestionamento da relagdo que existe entre a
formacdo académica e a atuacdo do professor no cotidiano da sala de aula. Existe uma
complexidade de elementos que se articulam e que contribuem para o desenvolvimento da
pratica pedagdgica.

Entre os autores refenciados para este trabalho de investigacédo desssc@ardoso
(2014); Tardif (2012).

A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa do tipo tedrico bibliografica, uma vez
que se trata de um estudo teorico.

5 Mestre em Educagdo pela UFU. Professora da FUCAMP/FACIHUS, Monte Caimklds.. E-mail:
dinoragoncalves@yahoo.com.br
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Nas Ciéncias Sociais, a pesquisatigo qualitativa responde a questfes da realidade
gue n«o podem ou n«o deveriam ser guant i f
significados, dos motivos, das aspiracdes das crencas, dos valores e das atitudes, algo que nac
pode ser guaAlO,i200v,p.2.00 ( MYN

A pesqui sa isea recorsteuir & deerihd, coaceitos, ideias, ideologias,
polémicas; tendo em vista os termos imediatos para o aprimoramento de fundamentos teéricos
e, O0s termos mediatos par ®»,62005gm@R) mor ament o

Segundo Gil (2002) a pesquisa bibliografica consiste em levantar materiais ja
elaborados a partir principalmente de livros e artigos cientificos. A principal vantagem da
pesquisa bibliografica reside no fato de possibilitar compreenelaono tema.

Para Gustim e Dias (2013), a pesquisa teorica consiste em se sistematizar um estudo
com base em material j& publicado por outros autores. Para procedimentos metodologicos
investigatorios, utilizanse dados secundarios que sédo obtidos em iadait@presso, CDs,
material disponivel na internet e fitas magnéticas.

Nessa forma de pesquisa, as fontes de investigagdo ndo sdo primarias e ndo ha
experimentos. O pesquisador coleta os dados de estudos publicados por outros pesquisadores
e, de posse dema variedade de dados e informacdes, sistematiza o que seja comum nos varios
estudos.

No entanto, apesar de utilizar dados secundarios, hd a produ¢do de um conhecimento
novo, a medida que se faz a sistematizacdo de varios achados de pesquisas ja peabzadas
responder ao problema da pesquisa atualmente realizada. O objetivo é facilitar o acesso a
diversos dados, retirados de inUmeras fontes, sobre 0 mesmo tema, em um so trabalho. Por este
razao denominae pesquisa bibliografica.

Na pesquisa tedrica n&a necessidade de realizar pesquisa de campo ou coletar dados
empiricos, considerando que a principal finalidade deste tipo de pesquisa é aprofundar os
conhecimentos sobre determinada questao que necessita ser melhor compreendida.

No desenvolvimento dar@sente pesquisa, foram utilizados trabalhos recentes sobre o
assunto em voga, objetivando estudar e conhecer o que se tem escrito sobre o tema, estudar ¢
conhecer o que os autores tém estudado e publicado recentemente e sistematizar estes sabere
O intuito é avancar na discussdo sobre o assunto, bem como contribuir para a melhoria da
qualidade da formacgéao de professores.

As fontes de pesquisa utilizada foram artigos, dissertacdes, teses e livros sobre o tema

saberes docentes e formagao de professores.
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O professor do ensino superior no Brasil

A formacdo de professores como objeto de estudo integra debates que vieram se
ampliando no Brasil desde o final da década de 1970, assumindo maior dinamismo nas décadas
de 1980 e 1990, em especial, a partir da impletacédo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), promulgada em 1996

Ap6s um periodo de estabilizacdo do mercado do Ensino Superior no Brasil nas décadas
de 1970 e 1980, conforme dados do MEC/INEP, consk&kerpie ha nas duas Ultimas disa
uma expansao de oportunidades de emprego nos cursos superior de Graduagdo- e de Pds
Graduacéo, por todo o Brasil, principalmente nas instituicdes particulares de ensino.

O evidente crescimento do setor representa oportunidades de emprego paragsofessor
profissionais do ensino e para profissionais liberais (médicos, engenheiros, advogados,
psicologos, fisicos, quimicos, veterinarios, agrobnomos).

Contudo se estamos falando de profissionais liberais que migram para a docéncia,
exclusivamente ou acumulamdom as suas atividades profissionais, inevitavelmente ha que se

pensar sobre a formacao desses profissionais, pois:

N&o se pode esquecer que os cursos de Licenciatura deséraformacao

de professores da Educacdo Bésica, enquanto os cursos de Bacharelado, ao
exercicio de diferentes profissdes: neles a tdnica ndo € o magistério superior.
Esse ndo é contemplado nosrimulos dos diversos cursos de Graduacao e,

na PdésGraduacgéddato ou stricto sensy apenas esta presente na forma de
disciplinas esparsas, quando ocorrem, ou em iniciativas mais atuais de
contemplar a docéncia orientada como preparacao inicial pard supeeior

(ISAIA, 2006, p.65).

E quem forma o professor do Ensino Superior, responsavel por formar professores e
profissionais de diferentes areas? A formacao de docentes para o Ensino Superior no Brasil ndo
esta regulamentadab a forma de um curso especifico como nos outros niveis. De modo geral,

a LDB/96 admite que esse docente seja preparado nos cursos@emédacao tantstricto
sensuMestrado e Doutorado) quarlaio sensyEspecializagao).

A LDB/96 diz que a prepagdo para 0 magistério superior serd realizada
prioritariamente (ndo exclusivamente) emJ&aduacastricto sensulsso vem provocando

um aumento significativo da demanda por esses cursos e 0 consequente aumento de sua oferta
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especialmente na area daugdcdo, em uma tentativa de buscar a formacao para a docéncia

superior, ausente nos programa de-Bteduacao das demais areas. Para Cardoso (2014)

A formacéo do professor que atua no Ensino Superior tem sido discutida ha
algum tempo no Brasil, chegado aonsenso de que, erroneamente, 0s
conhecimentos da area da pedagogia ndo ocupam o devido lugar no processo
formativo desses docentes. Sendo assim o professor do Ensino Superior, na
sua relagdo com o espaco de trabalho, com exce¢do de suas aulas, nédo
enconrara oportunidades para lidar com questdes pedagdgicas (CARDOSO,
2014, p. 42).

Na pratica a formacdo docente ndo tem sido valorizada pelas Intuicdes de Ensino
Superior(IES) nem pelas politicas voltadas para a Educacao Superior. Pelos critériossadotado
pela cultura académica pressupde Mestrado ou DoutoRatoessa razdo os professores
iniciam a carreira docente com avancado conhecimento em determinado conteddo, mas sem
preparo especifico para a docéncia. Sdo especialistas em determinado assueéodou ar
conhecimento, possuem muita das vezes a pratica profissional na area que atuam, mas néo
sabem necessariamente ensinar.

Quem nunca ouviu de algum aluno indagado a respeito da competéncia de um
determinado professor a expressao: ele sabe muito, maalné ensinar. A falta de formacao
pedagogica prévia constitui um problema para a atuacéo profissional e demanda a necessidade
de constititda ao longo do tempo (CARDOSO, 2014, p. 53).

Instalase, assim, um processo de naturalizacdo da docéncia e @mateitencao dos
processos de reproducéo cultural como base da docéncia, ou seja, o professor ensina a partir de
sua experiéncia como aluno, inspirars#o em seus antigos professores. A sua atuacao
profissional se da através de um processo de adaptagdoodessos vividos como aluno e da
troca de experiéncias com colegas professores. E assim vao construindo o ser e o fazer

profissional, préprios.

Formacéo de professores: saberes e competéncias essenciais para o exercicio da docéncia
Uma das maiores contribuicbes do movimento pela profissionalizacdo do ensino, no

inicio da década de 1980, foi o reconhecimento da existéncia de saberes especificos que

caracterizam a profissdo docente, saberes desenvolvidos pelos professores tanto no seu

processo de formacao para o trabalho quanto no proéprio cotidiano de suas atividades como
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docentes. A partir de entdo os saberes docentes passaram a ser objeto de estudos diversos e ¢
pesquisas referentes a este campo cresceram e diversifsa(@ARDOSCet al,2012).

No Brasil, as pesquisas referentes aos saberes docentes tiveram inicio nos anos 90 e
receberam forte influéncia de estudos internacionais. A evidéncia dessa influéncia se da quando
tomamos por base o tendencionismo das pesquisas brasiteicefenderem a centralidade da
figura do professor e a compreensédo da pratica pedagogica a partir da complexidade que
envolve tanto a prépria atividade de ensinar quanto ao fato de que os sujeitos dessa atividade
sdo pessoas, com histérias, memoériasettidaps, expectativas e experiéncias singulares
(NUNES, 2001).

Com a énfase dada pela literatura a questdo dos saberes docentes, surge um novo
referencial para a formacdo de professores onde este é reconhecido como profissional; a
natureza do seu traballé definida a partir das relacdes humanas; a gestdo da sala de aula é
entendida como uma acao complexa e que exige solu¢des imediatas para as demandas surgidas
o professor precisa dominar certas competéncias e saberes para agir individual e/ou
coletivamete. Esses saberes profissionais devem ser garantidos durante a fod®acao
professores, seja ela inicial ou continuada

E importante considerar que os desafios com os quais os educadores tém se deparado,
com mudancas profundas na sociedade, no mundalikhio e na economia, tém alterado as
relacbes estabelecidas na escola e contribuem para caracterizar novas exigéncias para a
profissdo. A escola e os modelos tradicionais de ensino estdo sendo questionados, pois ndo dac
conta de uma realidade em constardasformacdo (MARTINS, 2009, 168).

Cada vez mais, os professores depasancom desafios e situacbes que lhes
impossibilitam atender as especificidades do seu trabalho. -Bxigada vez mais que o
professor dé conta de um corpo de conhecimentoseeesaba sua atuagao profissional. S&o
conhecimentos que ele precisa mobilizar para transformar sua ac¢do pedagogica.

Martins (2009) salientgue a complexidade de variaveis presentes no cotidiano da
escola revela que nédo basta ao professor possuir apenas conhecimentos cientificos para
transmitir aos alunos. E preciso uma série de outras competéncias relacionadas a didatica do
saber ensinar, iln vez que No saber transmitido n«o

formador : somente a atividade de transmi ss «
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As pesquisas realizadas por Maurice Tardif apontam que a pratica profissional do
professor nd@ um mero oficio de aplicacdo de teorias; €, sim, um espaco de producdo de
saberes e conhecimentos usados no seu desenvolvimento profissional e na sua emancipacéo
NEsses saberes que provém de diferentes fontes sdo plurais, temporais e hetenvgénens
que sao[...] formados pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdo profissional e de saberes disciplinarexc ur r i cul ar €TARDIF, 20p er i €
p. 36).

Nessa perspectiva sdo também personalizados e situados e casagancas do ser
humano. Personalizados, no sentido de serem apropriados, incorporados, subjetivados, de levar
em consideracdo o contexto soaalturalpoliticoecondmico no qual o docente esta inserido.

Sao situados, porque sao saberes construidos temetdo de uma dada situacdo que lhes
confere sentido.

Segundo o autofi...] o saber profissional estd, de certo modo, na confluéncia entre as
varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo
escolar, de outros atores educativasp s | ugar es dFBARDIFK 20Pap64.0, et C

Os saberes docentes compésarde diversos saberes provetesrde diferentes fontes;
saoproduto da interacado dos saberes transmitidos pelas instituicdes de formacaesse@wf
dos saberes disciplinares, sendo esses correspondentes aos diversos campos do conheciment
e da tradicdo cultural; dos saberes curriculares extraidos dos programas escolares, livros

didaticos etc.; e os saberes experienciais adquiridos por meiétia educativa cotidiana.

[...] o saber dos professores deve ser compreendido em intima relagdo com o
trabalho deles na escola e na sala de aula. Noutras palavras, embora os
professores utilizem diferentes sabeessa utilizacdo se da em funcéo do seu
trabalho e das suas situagfes, condicionamentos e recursos ligados a esse
trabalho. Isso significa que as relagdes dos professores com o0s saberes nunca
séo relacdes estritamente cognitivas: sdo relacbes mediadaaipalioo que

Ilhes fornece principios para enfrentar e solucionar situagBes cotidianas
(TARDIF, 2012, p16-17).

Tardif (2012) destaca a existéncia de quatro tipos de saberes envolvidos na atividade
docente e que sao alicercesgparprofissionalizacée para dazer docente diario: os saberes
da formacgao profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes

experienciais. Estes saberes se entrelacam e alicercam a atividade do professor, cotidianamente
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Os saberes da formacao pssfonal, disciplinares e curriculares ndo sao definidos e
controlados pelos professores. A relacdo dos professores com eles € de mera transmisséo,
portanto, tém com esses saberes uma relacdao que Ta0di?) chamade relacdo de
exterioridade. S&o sabergsie precedem e dominam a prética profissional, mas nédo se
constituem nem provém dela. Os professores ndao controlam a sua producdo e menos a sua
circulacdo. Em funcéo disso, os professores valorizam mais 0s seus saberes experienciais, que
se originam da @tica cotidiana do professor e é sobre esses saberes que eles mantém controle
tanto sobre a sua producao quanto a sua legitimacao.

Para Tardif (2012)

Diante dessa situagéo, os saberes experienciais surgem como nucleo vital do
saber docente, nucleo a jrado qual os professores tentam transformar as
suas relagbes de exterioridade com os saberes em relacdes de interioridade
com sua propria pratica. Nesse sentido, os saberes experienciais ndo sao
saberes como 0s demais; sdo, ao contrario, formadosas®odemais, mas
retr aduzi desssbmdiigne dsicattezasaconstruidas na pratica e na
experiéncia (TARDIF, 2012, p4).

Na concepcao de Tardif (2012), os saberes profissionais sdo constituidos pela jungéo de
diferentes sabereprovenientes de fontes diversas e construidos, relacionados e mobilizados
pelos professores no seu fazer diario, de acordo com as demandas da atividade profissional.
Para o autor, essa € a justificativa para a inutilidade de se tentar conceber umeacBssifi
para os saberes docentes utilizasdale critérios que considerem isoladamente a sua origem,

0 Seu Uso e as suas coiddis de apropriacéo e construcao.

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do
gual os professoresetraduzem sua formagdo e a adaptam a profissdo,
eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relacdo com a
realidade vivida e conservando o que se pode dbegrde uma ameira ou

de outra (TARDIF, 201,2p. 53).

O autor enfatizaainda, que o processo de constituicdo do professor ndo se restringe s6
ao presente. As fontes de aquisicdo desses saberes se referem igualmente as experiéncias d
presente e do passado e os conhecimentos acumulados ao longo de sua vida pessoal e familia
ena sua trajetoria escolar sdo essenciais para a construcao de sua identidade profissional, o que

explica a questéo da temporalidade dos saberes.
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Podese perceber, entdo, quiemacao de professores inclui informacdes e habilidades
desenvolvidas no exdoio da profissdo, com principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizagéo, pertinéncia e relevancia social. Para isso, € fundamental ter
uma leitura da escola como organizagdo complexa que tem a funcdo de promover a Educacao
para e na dadania.

No entanto, gra atuar no Ensino Superinfo se exige uma formacédo especifica.
Segundo Cardoso (2014) na verdade nem se poderia falar em formacdo para a docéncia
universitaria, porque nem mesmo i e Diretrizes e Bases da Educagéo NacioriaB(26)
prevé isso. Nao ha mencéo a formacéo pedagodgica dos professoresndeStiperior nesse
documentd CARDOSO, 2014, p8).

A LDB/96 estabelece em seu artigo 65 que a formacéo docente, exceto para a Educacéo
Superior, incluira pratica de ensino de,mimimo, trezentas has.Ja o artigo 66 define que a
preparacdo para o exercicio do magistério superiesefarem nivelde P6sGraduacéo,

prioritariamente em pgramas de Mestrado e Doutorgtl®B/96).

Como se Vé, o artigo 65 da LDB/96 especifica qteraacao do docente universitario
nao precisa incluir a pratica de ensino, sendo esses previstos apenas para os demais niveis. C
artigo 66 explicita que para exercer o magistério no Ensino Superior € necesséria a titulacao de
mestre ou doutor; excluineskeassim, qualquer exigéncia de formacédo pedagogica para atuar

como docente neste nivel de ensino.

Pelo exposto, para atuar na docéncia do Ensino Superior € necessario apenas o titulo de
mestre ou doutor. Como se sabe o0s cursos de mestrado e doutoradonaéo ficofessores,
formam pesquisadores.

A formacdo para a docéncia universitaria conssiuihistoricamente como uma
atividade menor. Acreditavme que RAquem soubesse fazer, sa
ndo havendo preocupacdo mais profunda com cass@lade de preparo pedagdgico do
professor (MASETO, 1998, p. 11). Tal crenca parece prevalecer na atualidade. Segundo
Cardoso (2014)

Mantémse a crenca de que a docéncia seja um dom natural, que junto ao
conhecimento do contelddo garante o éxitatnacéo do professor. Entretanto
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nao basta ser um especialista sobre determinado conteldo ou um destacado
profissional na profissdo que exerce para naturalnsenteapaz de ensinar o
gue sabe (CARDOSO, 2014, p. 50).

A auséncia de compreensdo pmarte dos professores e das instituicbes sobre a
necessidade de preparacao especifica para o exercicio da docéncia no Ensino Superior é
preocupante. Ha um entendimento de que a docéncia do Ensino Superior ndo requer formacao
em didatica ou metodologia dastno. Entendeae ser suficiente o dominio de conhecimentos
especificos da disciplina ndo sendo preciso, necessariamente, saber ensinar (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002; ALMEIDA; PIMENTA, 2001).

Segundo Behrens (1998), nas universidades, a complexidade nazaggane na
estrutura de seu quadro de profissionais tem se agravado e ao se analisar tal fenbmeno, observa
se que a maior parte desses profissionais envolvidos no magistério ndo possuem formacgéo
pedagdgica.

Pimenta e Anastasiou (2002) reforcam esta catdat ao argumentar que
pesquisadores e profissionais de varias areas de conhecimento issenemmagistério,
passando a atuar nas salas de aula sem nunca terem refletido sobre o que significa ser professol
Entretanto esses profissionais trazem congigmneras e variadas experiéncias, adquiridas
como alunos durante toda a sua trajetoria estudantil, tendo os diferentes professores, com o0s
quais conviveram ao longo de sua vida, como modelos ou referenciais de conduta.

Das experiéncias adquiridas como akige diferentes docentes formam modelos de
professor para se espelhar ou para refutar, para reproduzir ou para negar. As experiéncias
positivas ou negativas vividas nas diferentes etapas de formacdo acumulam vivéncias de
docéncia que mais tarde servirdaeleréncia para a sua conduta profissional.

Ao acolher esses profissionais as instituicbes de ensino ignoram a importancia da
formacao pedagogica e ndo se vém comprometidas em propiciarem a formacéao do ser professor.
Segundo Pimenta e AnastasiapdCARDOSO, 2014)

Na maioria das instituicbes de Ensino Superior, incluindo as universidades,
embora seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de
estudos em suas &reas especificas, predomina o despreparo e até
desconhecimento cientifico doie seja o processo de ensino e aprendizagem,
pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na
sala de aula. Geralmente os professores ingressam [...] recebem ementas
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prontas, planejam individual e solitariamente, [...] osltadas obtidos nédo

séo objeto de estudo ou analise individual [...] a ndo ser que saia muito da
normalidade. N&o recebem qualquer orientacdo sobre processos de
planejamento, metodoldgicos ou avaliatorios, ndo tém de prestar contas, fazer
relatérios, como @ntece normalmente nos processos de pesyesaes,

sim, objeto de preocupacdo e controle institucional (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 37).

Pelo exposto, parece prevalecer o pressuposto de que, pelo fato de serem mestres,
doutores e pédoutores saprofundos conhecedores dos assuntos especificos de sua érea de
atuacdo e, dessa forma, a docéncia seria uma atividade natural e inerente aos saberes de
experiéncia e de conteudos especificos relativos a docéncia.

Parece predominar no meio académico aepgado de que quem sabe, naturalmente
sabe ensinar, mantende a crenca de que a docéncia seja um dom natural, baseajuhbar
a este 0 conhecimento do conteldo para garantir éxito na atuacao de professor. No entanto nao
basta ser especialista em deterado conteddo para se garantir ser naturalmente capaz de
ensinar aquilo o que sabe (CARDOSO, 2014).

Esse processo é definido por Cunha (2006) como naturalizacdo dacido@é
naturalizacdo da docéncia refae a manutencdo dos processos de reprodugéimal com
base da docéncia, ou seja, o professor ensina a partir de sua experiéncia como aludo, inspira
em seus antigos professo(€JNHA, 2006, p258).

Dessa forma, esses professores assumem a docéncia, em um ato solitario, contando com
a intuicdoe com os modelos de docéncia guardados em sua memdria aos quais recorrerdo
durante a sua prética para sanar as dificuldades surgidas.iif\sgimstaurase, na Educacéo
Superior, 0 exercicio solitario da docéncia centrado no sentimento de desamparo dos
professores ante a auséncia de interlocucdo e de conhecimentos pedagdgicos compartilhados
para o enfrentamento do ato educaiiflSAlA, 2006, p.67).

Isaia(2006) alerta que além do sentimento de solidao, os professores desenvolvem outro
tipo que pode er chamado de angustia pedagogica que combina soliddo, desamparo e
despreparo. Em varios momentos, eles assumem consciéncia da necessidade de transformar a

suas praticas, mas nao sabem comoclazgue caminhos devem percoriigessa forma

[...] espacos de formacdo continuada ndo constituem uma pratica comum
guando se trata de docéncia universitaria. Esses normalmente séo previstos
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para professores de Educacdo Basica. Essas concepcbes de ensino e
aprendizagem desconsideram o carater profissiendbdéncia e os aspectos
cientificos dessa formagédo complexa (CARDOSO, 2014, p. 50).

Para Martins (2009 preciso atenc¢éo, cuidado e um olhar critico para com as propostas

apresentadas para a formacéo de professores, pois

Os desafios da docéncia levaos ao questionamento da relacdo que existe
entre a formacdo académica e a atuacdo do professor no cotidiano da sala de
aula. Existe uma complexidade de elementos que se articulam e que
contribuem para o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Um curso de
formacgéo de professores tem a fungéo de suprir ndo apenas a demanda de
profissionais em quantidade, mas, sobretudo, em qualidade, por meio de uma
sélida formacao tedrica que Ihes possibilite enfrentar as contradicdes que
emergem da eanpraxis (MARTINS, R09, p. 168).

Em seu estudo, Cardoso (2014) assevera que

O entendimento institucional de que os docentes sdo 0s responsaveis pela
formacéo de pessoas e profissionais qualificados, ndo tem sido suficiente para
a valorizacdo da formacdo docente. Predisaer a compreensédo da
importancia da formagdo do professor na metodologia e didatica de ensino,
tanto pela instituicdo, quanto pelos professores. Improvisacbes, dom e
intuicdo ndo podem ser a base de atuagdo do professor que deseja criar
processos de camgcdo de conhecimento com seus alunos (CARDOSO,
2014, p. 52).

Estudos apontam que néo se pode falar de profissionais da Educagéo que ndo dominem
o préprio conceito de processo ensapendizagem, a gestdo de curriculo, a compreensao dos
processos dimteracdo e mediacdo pedagdgica, a teoria e pratica da tecnologia educacional, a
concepcao do processo avaliativo e de planejamento como atividade educacional.

E a formacao pedagogica que possibilita esse conhecimento. Saber a matéria ou ser um
bom profssional na area néo significa saber ensibanforme ja explicitado por Tardif (2012)
o saber docente € um saber plural, heterogéneo e inclui os saberes disciplinares, pedagdgicos,
curriculares, profissionais, experienciais. A experiéncia representa um elemento importante do
processo formativo, mas nao suficiente. Nao basta ser espe@alistaterminado contetudo

para se garantir ser naturalmente capaz de ensinar.
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Consideracoes finais

Para as consideracdes finais, retesaa problema da pesquisa, uma vez que foi a busca
de sua resposta que desencadeou este estudo. A questéo quaiaagdmaos professores da
Educacao Béasica e aos pesquisadores da area da Educacéo € compreender se os professores d
cursos de formacdo de professosabem ensinar os conteudos disciplinares nos quais sao
especialistas.

De acordo com a presente pesquios profissionais do magistério superior no Brasil,
em geral, dominam os saberes disciplinares dos contetdos que lecionam, mas ndo tem formacao
pedagogica especifica. Sdo mestres e doutores de diversas areas profissionais (médicos,
engenheiros, advogasidisicos) sem formacéo pedagogica.

A legislagdo vigente postula que, para exercer o magistério no Ensino Superior, é
necesséria a titulacdo de mestre ou de doutor; excksmdassim, qualquer exigéncia de
formacéo pedagdgica para atuar como docerstgengvel de ensino. Para atuar na docéncia do
Ensino Superior € necessario apenas o titulo de mestre ou de doutor. Como se sabe, 0S curso:
de Mestrado e de Doutorado formam pesquisadores, nao professores.

Parece prevalecer o pressuposto de que, pelaéterem mestres, doutores e-pds
doutores sdo profundos conhecedores dos assuntos especificos de sua area de atuacao e, des
forma, a docéncia seria uma atividade natural e inerente aos saberes da experiéncia e de
conteldos especificos relativos a dot@rearece predominar no meio académico a concepgao
de que quem sabe, naturalmente sabe ensinar, maisieadoenca de que a docéncia seja um
dom natural.

Sao especialistas em uma determinada area do conhecimento, mas com precéria
formacao no campo educacional. Sem a formacéo pedagogica especifica para docéncia falta ao
professor os mecanismos que possibilitam refletir sobre sua experiéncia como alunas sobre
modelos de docéncia que viveu, 0os modos de dar aula, as concepc¢des de aluno e da forma pelz
gual aprendem.

Estudos apontam que nao se pode falar de profissionais da Educacao que ndo dominem
0 préprio conceito de processo ensapyendizagem, a gestéde curriculo, a compreensao dos
processos de interacdo e mediagdo pedagdgica, a teoria e pratica da tecnologia educacional, &

concepcéao do processo avaliativo e de planejamento como atividade educacional.
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E a formac&o pedagdgica que possibilita essbammento. Saber a matéria ou ser um
bom profissional na area néo significa saber ensinar. O saber docente é um saber plural,
heterogéneo e inclui os saberes disciplinares, pedagogicos, curriculares, profissionais,
experienciais. A experiéncia represeata elemento importante do processo formativo, mas
nao suficiente. Ndo basta ser especialista em determinado conteludo para se garantir ser
naturalmente capaz de ensinar.

O saber pedagogico capacita o professor em relagdo a epistemologia do conhecimento,
acs métodos de aprendizagem, as teorias do desenvolvimento da inteligéncia, da linguagem, do
pensamento e as diversas técnicas metodologicas. Sem a devida formacdo pedagodgica, o faze!
docente tende a ser uma pratica imitada com base em antigos mestresoéhas didaticas a
serem restritas, ja que conhecem poucas técnicas. Sem conhecer outras possibilidades, repete
modelos de aulas tradicionais que vivenciou como aluno e aplica 0S novos recursos em
metodologias que conhece.

Sao raras as instituicdes querecem capacitacdo pedagogica para os profissionais que
estdo imciando a carreira docente. Geralmente, esses profissionais sédo acolhidos pelas
universidades, que ignoram a importancia da formacao pedagdgica para o exercicio da docéncia
e ndo oferecem amsesmos nenhuma capacitacédo especifica para o fazer docente. Os espacos
de formacdo continuada ndo constituem uma pratica comum quando se trata da docéncia
universitéria.

Dessa forma, esses professores assumem a docéncia em um ato solitario, contando com
a intuicdo e com os modelos de docéncia ou referenciais de conduta que lhes foram
apresentados enguanto alunos, na figura de seus professores, ao longo de sua trajetoria
estudantil.

Instalase, assim, um processo de naturalizacdo da docéncia e comagletangao dos
processos de reproducéo cultural como base da docéncia, ou seja, o professor ensina a partir de
sua experiéncia como aluno, inspirafs#o em seus antigos professores. A sua atuagao
profissional se da através de um processo de adaptaca@desspss vividos como aluno e da
troca de experiéncias com colegas professores. E assim vao construindo o ser e o fazer
profissional, préprios.

Estudos posilam que o saber do professor se fundamentedade dos saberes das areas

especificas, saberes pggicos e saberes da experiéncia. E € na mobilizacdo dessa triade que
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os professores desenvolvem a capacidade de investigar a propria atividade e, a partir dela,
constituirem e formarem seus sabdezeres docentes.

E na mobilizacdo desses saberes,nsegtes referentes ao dominio de contetidos de
determinados assuntos adquiridos na academia, ou referentes a saberes da pratica docente, qu
o professor construira a sua competéncia. Os saberes alicercardo essa construcdo, pois em su
pratica cotidiana, acesverem diante de uma situacao inusitada, os professores se valerdo dos
conhecimentos adquiridos durante a formagao inicial, quer seja com os professores, com
colegas de sala e/ouatés de experiéncias vividas na escdlaante as atividades praticas,
para enfrentarem as adversidades cotidianas em seu ambiente de trabalho.

Assim, o saber esta a servico do trabalho, pois estes fornecerdo os principios e
norteamentos para o enfrentamento e solugcédo das demandas cotidianas. Ou seja, sem uma bo.
formacgéo quegaranta aquisicdo solida dos saberes essenciais ao exercicio da docéncia que
envolvem os saberes: da formacédo profissional, os disciplinares, os curriculares, 0s
pedagogicos, 0s experienciais, os do conteudo e os da acdo pedagogica, a competéncia
profissonal certamente estara comprometida.

O estudo demonstra que falta professorado que atua no Ensino Supeeuisitos
imprescindiveis para a atuacdo eficiente nessa modalidade de ensino. Em se tratando de um
curso destinado a formacéo de professoreEdieacdo Basica, essa deficiéncia se acentua.
Sem a devida formacdo esses professores ndo terdo competéncia profissional adequada e
experiéncias pedagodgicas suficientes para dar a formacgdo profissional, desses futuros
professores, o embasamento didaticanetodologico que lhes possibilitem o sucesso
profissional

E nos saberes pedagdgicos que se encontram os referenciais para se trabalhar o
conhecimento como processo de ensino que se dao em espacos coletivos: as escolas, as sale
de aula, as comunidadescelares, concretamente consideradas. Os saberes pedagogicos néo
sdo aprendidos e colocados em prética, mas ao contrario, sdo construidos a partir do didlogo
entre teoria e pratica; dai a importancia da convivéncia pratica dos alunos, futuros professores,
com a realidade das escolas, pois dos dialogos construidos em salas de aula, a partir das
experiéncias vividas por meio de atividades préticas, realizadaso, vaise construindo o

saber pedagdgico essencial para a boa pratica docente.
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A atividade deente, na sua longa trajetoria, construiu uma cultura de malha
institucional onde ela se da: o skabitat A escola, a academia e a universidade foram
concebidas e constituidas como espacos e tempos especificos para o exercicio do ensinar e dc
aprender. 8o espacos de socializagdo, de vida politica e daéocfa de muitas expectativas.

S6 se ensina quando o aluno aprende. E preciso que se permita ao aluno aprender. Essa
permissao s6 € dada ao aluno se o professor sabe ensinar. O saber ensinarvidadea ati
complexa que envolve diversos saberes e inclui a competéncia para transformar
pedagogicamente os conteudos, para e élesejaveis e compreensiveis para os estudantes,
dandolhes forma e sentido. O conhecimento didatietodoldgico é exatamenbesaber que
habilita 0 docente a fazer essa transposicdo, fundamentando suas decisées da maneira mais
adequada de fazer esse processo.

A partir do estudo é possivel inferir que o processo de constru¢do dos saberes dos
professores perpassa 0s muros acact#smnpara se juntar ao viver e ao fazer cotidiano dos
licenciandos, futuros professores. Nesse processo de construcdo as experiéncias
extracurriculares precisam ser valorizadas e as relagOes interpessoais e afetivas sao
extremamente importantes, pois cdmigm significativamente para se formar professores
seguros, competentes e emocionalmente situados.

A luz do presente estudo pese afirmar que os cursos destinados a formacdo de
professores para a Educacdo Basica nao possibilitam uma formacao profsegisfadria,
pois eles ndo contemplam os saberes e competéncias essenciais para uma boa atuacéo docent

Faltam aos professores formadores desses cursos os saberes da formacao profissional,
pois a maioria ndo possui habilitacdo profissional espegifica a docéncidEm sua grande
maioria sao profissionais reconhecidos na sua area de atuacédo profissional fora do espaco
académico, dominam os saberes disciplinares, mas ao se depararem com 0S mecanismos e a
praticas que norteiam o ensinar e o aprendssagsam. E comum se ouvir dos alunos: ele sabe
muito, mas ndo sabe ensinar.

N&do dominam a didatica, ndo conhecamtécnicasadequadasle ensino e nao se
apropriam dos recursos metodolégicos essenciais para a mediagcdo da construgcdo do
conhecimento.

Enfim, faltamlhes os saberes e competéncias essenciais pagacicio da docéncia.
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COMO PENSAM E AGEM OS LICENCIANDOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS
QUANDO OS TEMAS SAO JUSTICA SOCIAL, CONSUMO RACIONAL E
CIDADANIA?

Fernanda Fernandes dos Sarosrigue$

Boscolli Barbosa Pereifa

Introducao

O presente capitulo apresenta, analisa e discute os resultados de uma atividade didatica,
realizada com licenciandos de um curso de graduacdo em Ciéncias Biolégicas, no ambito da
disciplina deEducacdo Ambiental, que teve por objetivo trabalhar com os discentes a relacao

entre saberes e préaticas envolvendo os temas Justica Social, Consumo Racional e Cidadania.

Antes de relatar a experiéncia docente realizada, contudo, entendemos ser pertinente
resgatar, ainda que brevemente, uma discussdo tedrica acerca dos temas abordados,

contextualizand@s no atual cenario séeexondmiceeducacional.

Assim, inicialmente, € coerente destacar que ndo existe caminho possivel que permita
solucionar os crescts e complexos problemas ambientais e reverter suas causas sem que
ocorra uma mudanca na compreensao dos sistemas de conhecimento, dos valores e dos
comportamentos gerados pela dinamica de racionalidade existente, fundada no aspecto

econdmico do vigente odelo capitalista de desenvolvimento econdmico (LEFF, 2001).

Essa compreenséo, segundo Jacobi (2003), exige que sejam realizadas reflexdes sobre
a complexidade da relacdo ambiedidadaniasociedade. Para o autor, s6 assim sera possivel

compreender a farta- « 0 docente como processo de Ag

5 Doutora em Educacédo pela UFPBrofessora da WCAMP/FACIHUS, Monte Carmeld M.G.. E-mail:
fernandabio63@hotmail.com

" Doutor em Genética pela UFUWProfessor d&/FU, Uberlandid M.G. E-mail: boscolli86 @hatail.com
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mobilizados para a apropriacdo da natureza, num processo educativo articulado e

compromi ssado com a sustentabilidade e a pa

Por outro lado, essas reflesdeambém permitem questionar as representacdes que
norteiam as praticas sociais prevalecentes, como nos modos de vida e padrdes de consumo,
implicando mudangas nas formas de pensar e transformar o conhecimento e que,

consequentemente, exercem relevaniaénicia no processo de formacao docente.

Nesse sentido, considesa necessario conhecer como essas representacfes se
constroem no ambiente de formacao do professor e como elas repercutem e se remontardo, ou
nao, na escola, campo de atuagcédo do docentes,mo entendimento de Tardif (2002), coloca

em destaque o valor da fiforma-«o0 na pr 8tica

E necessario, portanto, compreender de que maneira as relagdes estabelecidas na escola
na comunidade e na sociedade influenciaram e influenciam os professmeaseraflexdes,
saberes e préticas, pois, € no cenario dessas relacdes que se podem estabelecer vinculos entre

pratica docente reflexiva e a luta pela equidade e justica social.

Tracando um breve historico sobre a trajetéria da formacao docentemas diéicadas,
evidenciase, antes de 1960, que a formacao de professores dava privilégios a acumulacéo de
conhecimento erudito e cientifico, sendo que, apds o golpe militar de 1964, precepinava
formacdo docente pautada no ensino de métodos e téarseasm empregadas no ambiente
escolar. Com o fim do regime militar, intensificaram as pesquisas acerca do cotidiano
escolar, reconhecendo o professor como sujeito social, agente cognitivo, dotado de razéo e de
capacidade de refletir sobre os conhecitog e, especialmente, sobre sua prépria formacéo
(SAVIANI, 2009).

Contudo, a reflexao por si s6 nao significa muito. Segundo Zeichner (2008), é necessario
compreender de que maneira as relacdes estabelecidas na escola, na comunidade e na sociedac
influenciaram e influenciam os professores em suas reflexdes, saberes e praticas. Para o autor,
€ no cenario dessas relacdes que se podem estabelecer vinculos entre a pratica docente reflexivi

e a luta pela equidade e justica social.
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Diniz (2008), Enguita (200, Morva McDonald (2008) e Rodgers (2008) também
contribuem para discutir e compreender a tematica da formacéo de professores para a justica
social diante dos conflitos e injusticas produzidos socialmente pelo modelo econémico vigente.
Um aspecto centralefendido por esses autores consiste em reconhecer a importancia de um
processo de formacdo docente que esteja compromissado com a compreensao de valores
coletivos, da solidariedade e da possibilidade de transformacéo das realidades sociais também

a partirda sala de aula.

Em relacdo ao estudo das representagfes sociais proposto nessa investigacéo, alguns

esclarecimentos sdo necessarios.

O termo representagcédo social foi utilizado primeiramente em um trabalho de Serge
MoscovVvi ci nNo anoA dRsil@&mng! iisnd,i tud adiomagem e
desse autor pelas representacdes sociais se concebeu quando, analisando outras teorias
percebeu que estas ndo conseguiam explicar a realidade na dimensao -bmt@ico
(OLIVEIRA; WERBA, 2005). A vomade de Moscovici de pesquisar sobre as representacoes
sociais pode ser apontada também quando ele se prop8e a buscar algo que conseguisse super:
as dicotomias existentes como: o individual e o social, o externo do interno, o estruturado e o
estruturantdGUARESHI, 2007).

Desse modo, o estudo das representacdes sociais se torna complexo, uma vez que para
seu entendimento é necessario compreender que o pensamento individual esta enraizado no
pensamento social e que estes se transformam mutuamente, quidirassim, que nao basta

apenas enfocar seu estudo no individual (SPINK, 2004).

Para Moscovici (1978) as representacdes sociais ndo servem apenas para conhecermos
Aopini»es sobred ou Ai magens deoO como pode

particular, que séo capazes de cumprir com o propésito de interpretacédo e elaboragéo do real.

Conforme Jodelet (2001), representacao social pode ser definidaffojoma forma
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com o objetivo prétieocentribui
para a construgdo de uma realidade comum a um conjunt@$dCIBIELET, 2001p.22).
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Além disso, entendemos que as representacfes sociais se dao a partir de relacdes
estabelecidas entre o0 sujeito e 0 objeto de representacdo e que, de acordo com Shimamoto
(2004), nessa relacao se destacam atitudes, crencas e interesses que podem desalumserva
modo de agir, de posicionar e de falar do sujeito.

As préticas discursivas, aqui compreendidas como linguagem em ac¢do e préticas sociais,
também séo importantes atitudes para que 0s sujeitos se posicionem e produzam sentido sobre
relacbes do cotidno. Sendo assim, as representacfes sociais se tornam um importante
instrumento para andlise dos fatos do cotidiano, por serem dindmicas e compreender diferentes

dimensdes, a saber: fisica, cognitiva, cultural e social (OLIVEIRA; WERBA, 2005).

Segundo Megues; Oliveira; Gomes (2004) a motivagdo por se fazer pesquisas
utilizando o estudo das representacdes sociais se da a partir das possibilidades de compreensac

identificacdo, interpretacao e investigacdo de grandes problemas sociais.

Nessa direcdo, utdar as representacdes sociais € reconhecer a sua importancia no

desenvolvimento da pesquisa.

Nesse aspecto, a producdo de conhecimento que envolve didlogos entre ambiente,
consumo racional, cidadania e formag¢ao docente deve, necessariamente, contemplar as inter
relacdes do meio natural com o social, incluindo a andlise das representacdesdeaseativ
papel dos diversos atores envolvidos tanto na producédo quanto na reproducdo dos conceitos
relacionados a esses temas, enfatizando o consumo racional como tema emergente na relacac

da didatica e da pratica de ensino com a sociedade e o ambiente.

De acordo com essa perspectiva, a problematica do presente estudo pode ser entendida
com base na seguinte questdo nortead@uais sao as representacdes e praticas de ensino de
licenciandos de um Curso de Ciéncias Bioldgicas na perspectiva da produgétide sobre

justica social, consumo racional e cidadania?

Trajetoria metodologica
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Como a pesquisa em Representacdes Sociais possui hecessariamente uma natureza
qualitativa, uma vez que se compromete em investigar situacdes sociais naturais e spmplexa
que garantem o acesso as condi¢cdes de sua producdo (SPINK, 2004), os pesquisadores tén
percebido que fAmuitas iIinforma-»es sobre a
precisam ser interpretadas de forma muito mais ampla que a circunscrita ks slagn
objetivo.0o (TRIVI=®OS, 1987, p. 120).

Nesse sentido, a trajetoria metodoldgica escolhida foi ao encontro da necessidade de se
compreender valores, atitudes e sentimentos, uma vez que por meio da abordagem qualitativa
€ possivel inserise no coréxto dos sujeitos como um processo em que observagdes somam
se e integrarse para abrir caminhos que levam a identificacdo das suas representacdes
(MINAYO, 2004).

Dentro da abordagem qualitativa, consideramos esta investigacdo como Estudo de Caso.
Est tipo de pesquisa contribui para a compreenséo de fenbmenos individuais, organizacionais,
sociais, politicos e de grupo, além de outros relacionados. Além disso, possibilita a preservacao
de caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentadadreal (YIN, 2005).

A investigacdo por meio do Estudo de Caso visa a apreender uma situacdo Unica,
baseand@e em varias fontes de evidéncia e beneficimeddo desenvolvimento prévio de

proposicoes tedricas, que conduz a coleta e a analise alasanbes.

De acordo com Goldenberg (2004, p.33), o estudo de caso ndo € uma técnica especifica,
Aimas uma ans8lise hol2stica, a mais compl et a
como um todo, seja um individuo, uma familia, uma instituicdaroa comunidade, com o
objetivo de compreendéos em seus pr-prios temposo. A |
dos argumentos de que o estudo de caso reune consideravel nimero de informacg6es detalhadas
obtidas por meio de diferentes técnicas e instntos de pesquisa, com o objetivo de abranger
a totalidade de uma situacdo e descrever a complexidade de um caso concreto, o que possibilita

a penetracéo na realidade social, ndo conseguida pela analise estatistica.

E importante ressaltar que, por eiffiatem a aplicacdo pratica de conceitos ao
fenbmeno observado, os estudos de caso, conforme destaca Yin (2005), tém sofrido criticas

pelo fato de ndo serem executados em amostras populacionais grandes, contudo, o autor
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defende que o estudo de caso é reim/gor realizar uma generalizacdo analitica, em

detrimento da generalizacéo estatistica, 0 que torna o estudo mais abrangente.

O campo de pesquisa foi um Curso de Ciéncias Bioldgicas, sendo que foram sujeitos da
pesquisa 23 licenciandos (quinze mulhereito homens), na faixa etaria compreendida entre
21 e 30 anos, cursando os ultimos periodos da Licenciatura.

As medidas éticas foram tomadas para garantir aos sujeitos participantes da pesquisa a
preservacio de suas identidades e o projeto de pesepgsagprovacio do Comité de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos.

Para cumprir 0os objetivos propostos, a pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. Na
primeira etapa foi construido um questionario, visando a obtencao de informacdes sobre o

entendimento dolécenciandos acerca dos temas justica social, consumo racional e cidadania.

A utilizacdo do questionéario justificege, ainda, para coletar informacdes mais
detalhadas sobre os sujeitos da pesquisa. Constaram no questionario questdes fechadas
abertasAs questdes fechadas buscaram relacionar elementos das experiéncias dos sujeitos de
forma direta, permitindo a obtencdo de informacdes objetivas. As questdes abertas visaram

permitir que os sujeitos expressassem informacgdes relacionadas ao tema pesquisado.

7

De acordo com Lakatos e Marconi (2006), o questionario € um instrumento de
levantamento de informacdes constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito. Esse instrumento apresenta, segundo essas autoras, pmome posit

negativos.

Entre as vantagens de sua utilizacdo, o questionario ofereceu, no contexto desta
pesquisa, a possibilidade de reduzir o tempo demandado para o levantamento de informacdes,
uma vez que foi possivel atingir consideravel nimero de discemmstaneamente. As
guestbes fechadas buscaram elementos das experiéncias dos sujeitos de forma direta,
permitindo a obtencédo de informacgdes objetivas e suscetiveis de descri¢cdo. As questdes abertas
visaram a permitir que 0s sujeitos expressassem e gsrieinformacdes que se integraram

as demais fontes e instrumentos utilizados na pesquisa (GRESSLER, 2004).
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Na segunda etapa do processo de levantamento de informacfes, com o objetivo de
aprofundar a analise das representacdes investigadas pelo quesfmirsvlicitado aos alunos
que elaborassem um plano de aula que possibilitasse trabalhar e relacionar os temas justica

social, consumo racional e cidadania.

A fim de orientar a andlise das representacdes dos alunos sobre os temas abordados em
relac® aos habitos e praticas dos licenciandos, segundo seus modos de vida e padrdes de
consumo, foi solicitado aos discentes que respondessem ao instrumento do Método da Pegada
Ecoldgica (PE), proposto pelo Fundo Mundial para a Natureza (WWF, 2012) e adaptado
esse trabalho na terceira etapa da pesquisa.

Resumidamente, este método consiste em atribuir escores para as respostas dadas pelos
inqueridos em relacdo a questdes referentes ao padrao de consumo de recursos ecossistémico
para manutencdo da vidaaedeposicdo de residuos. O somatorio desses escores pode ser
traduzido em hectares, correspondendo 7 ext

média, para se sustentar.

De acordo com Sa (1996), a preocupacdo do pesquisador na legitimacdgudsape
deve ter como foco tornar possivel a compreensédo das representacdes sociais nao s6 quanto a

conteudo, mas com base nas relacdes e formas de organizacéo dos elementos que as constituen

As representacdes que nos foram reveladas pelas informatgtad@® por intermédio
do questionario, do instrumento do Método da Pegada Ecologica e plano de aula foram

organizadas e tratadas com base na andlise de conteudo, segundo Bardin (2010).

Dialogo entre representacdes e praticas

A andlise dainformacdes obtidas levou em consideragéo, previamente, o resultado da
avaliacdo da pegada ecoldgica a fim de que se pudessem compreender as representagdes dc
discentes a partir de um indicador que permitisse organizar esses licenciandos em dois grupos
deanalise, a saber: (i) grupo de alunos com PE menor que a média global e (ii) grupo de alunos

com PE igual ou maior que a média global.
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Considerando que a média global de PE divulgada pelo relatério Planeta Vivo (WWF,
2012) é de 2,7 hectares globais mta, os resultados da utilizacdo do inquérito utilizado para
avaliacao desse indicador de sustentabilidade permitiram distribuir os licenciandos, sujeitos da
pesquisa, nos dois grupos de analise de informacdes, de maneira que 9 discentes integraram c

primeiro grupo e 14 discentes foram classificados no segundo grupo (Tabela 1).

Tabela 1. Representacdes dos grupos de licenciandos sobre Cidadania, Justica Social,
Consumo Racional, Papel do Professor e Educacdo Ambiental, segundo a classificacdo de
pegadaecoldgica.

Sujeitos
Conceito Representacoes _
PE <meédiagloball PE O m®di
Cidadania | " C¢oN) un to d 9 (100%) 14 (100%)
everes ¢
fgarantia de
Justica Social| _ direitos e deveres de 9 (100%) 14 (100%)
maneira igualitaria entre ¢
popul a- «¢
Acomprar o (
Consumo necess&8r.i 8 (88,9%) 0 (0%)
racional
AEconomi z 1(11,1%) 14 (100%)
Papel do Ao profes S ¢ 9 (100%) 14 (100%)
professor exempl oo
ideve iraldciengr
Educacso 0s temas justica social,
ca¢ consumo racional e 9 (100%) 14 (100%)
Ambiental : : ”
cidadania nas praticas d¢
ensinoo
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Com relacdo as representacbes dos alunos quanto aos conceitos de justica social,
consumo racional e cidadania, os licenciandos de ambos os grupos compartilham da
representa-«o0o de que a cidadania ® fioaconj L
fgarantia de usufruir desses direitos e de
acordo com a andlise das representacdes dos licenciandos, no contexto da justica social,
portanto, o fortalecimento da cidadania para a populacdo como une todo,para um grupo
restrito, é estabelecido pela possibilidade de cada pessoa ser portadora de direitos e deveres, ¢

de assumise corresponsavel na defesa deles.

Quanto as representacdes dos licenciandos sobre consumo responsavel, ocorreu certo
distanéamento entre os grupos analisados, de maneira que os alunos do grupo composto por
discentes com pegada ecoldgica menor que a média global compartilham da representacéo de
gue consumir com responsabilidade ® fAdeompr .
licenciandos que apresentaram pegada ecoldgica acima da média global, a maioria dos discentes
apresentou a representacdo de que consumo responsavel € sinbnimo de economia, ignorando ¢

real necessidade de aquisicdo daquilo que é consumido.

Conforme destcam Saleh e Saleh (2012), o consumo do ser humano pressupfe a
selecdo, compra e uso de bens e servi¢os, de maneira que o ato de consumir se ajusta ao que s

tem para consumir (oferta) e o que se precisa consumir (necessidade).

A andlise dos planos dela permitiu identificar duas representacdes comuns a ambos
0S grupos avaliados. A primeira consistiu em reconhecer que mudancas de comportamento
frente ao consumo sustent8vel e racional S
deve serexemplo. A outra representa-«o incidiu sob
mencionada de maneira recorrente como possibilidade de integrar e relacionar os temas justica

social, consumo racional e cidadania nas praticas de ensino.

A medida que se comprrde que o professor tem a funcéo de mediador na construcio
de referenciais ambientais e que, diante de um cenario global de iniquidades socioambientais,
deve saber uséds como instrumentos para o desenvolvimento de uma pratica social centrada
no conceitada natureza como bem difuso, entesdeque a Educagdo Ambiental é condicdo

necessaria para modificar um quadro de crescente injustica social. Contudo, a Educacao
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Ambiental ndo é, por si, suficiente, o que, no dizer de Tamaio (2000), se converte eimanais
ferramenta de mediacdo necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses

de grupos sociais para a construcao das transformacoes desejadas.

Assim, para que a Educacdo ambiental possa servir como ferramenta de estimulo as
responsabitlades éticas relacionadas com a equidade, a justica social e a cidadania, é
imprescindivel compreender de que maneira se da a formacéo dos docentes e de suas praticas
pedagogicas (REIGOTA, 1998). Dessa maneira, o entendimento sobre as representacdes de
docentes sobre justica (ou injustica) social, cidadania e ambiente deve ser construido por uma
visdo do meio como um campo de conhecimento e significados socialmente construido, que é
perpassado pela diversidade cultural e ideoldgica, pelos conflitos s setepelas relacdes de

consumo e pelas iniquidades sociais.

Nesse aspecto, foi possivel identificar a representacdo que os discentes apresentam em
relacdo a importancia da postura e das atitudes do professor na formacéo do aluno, na medida
em que o docea é tido como referéncia. Ambas as representacfes responsabilizam o professor
e atribuem a ele papel central na promocao da Justica Social.

Assim, o principal eixo de atuacéo da formacdo inicial, portanto, deve buscar, acima de
tudo, a solidariedade, gualdade e o respeito a diferenca através de formas democraticas de
atuacdo baseadas em praticas interativas e dialdgicas. Isto se consubstancia no objetivo de criar
novas atitudes e comportamentos diante das desigualdades na nossa sociedade e da estimular
mudanca de valores individuais e coletivos (JACOBI, 2003).

Enguita (2007) e Morva McDonald (2008) contribuem para discutir e compreender a
teméatica da formacdo de professores para a justica-addimntal diante dos conflitos e
injusticas produzidos socialmente pelo modelo econémico vigente. Um aspecto central
defendido por esses autores consiste em reconhecer a importancia de um processo de formacac
docente que esteja compromissado com a compreensao de valores coletivos, da solidariedade €

da possibilidade de transformacao das realidades sociais também a partir da sala de aula.

Nesse contexto, permanece o desafio da formacdo de docentes que enfrentem a logica
da excluséo e das desigualdades que decorrem da desordem social e da degrandyéotd.

Assim, a educagao ambiental e a educacgéo para a cidadania assumem um papel cada vez mai
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importante, demandando a emergéncia de conhecer os processos de formacédo docente, bern
como suas representacfes e saberes sobre processos sociais auansmais complexos,

quanto mais se intensificam as desigualdades.

Ao pensar a formacéo docente com vistas a formulacdo de uma Educacdo Ambiental
que seja critica e inovadora, pode ser necesséria a superacao de valores e a construcdo de novze
habilidades.De acordo com Pedro Jacobi (1997), essas mudancas sdo necessarias, pois,
segundo o autor, ao fazermos referéncia a Educacdo Ambiental, devemitzs rsitcédntexto
da educacgao para a cidadania, considerandomo instrumento decisivo na construgéo de

sujatos cidadaos.

No contexto da justi¢a social, portanto, o fortalecimento da cidadania para a populagéo
como um todo, e ndo para um grupo restrito, é estabelecido pela possibilidade de cada pessoa
ser portadora de direitos e deveres, e de assamorreponsavel na defesa da qualidade do

ambiente e da vida.

E como se relacionam as representacfes de Educacdo Ambiental, justica social e
cidadania? Jacobi (2003) afirma que enquanto cidadania tem a ver com a identidade e o
pertencimento a uma coletividadeeducacdo ambiental, enquanto instrumento de formacao e
exercicio de cidadania refese a uma nova forma de encarar a relacdo do homem com a
natureza, baseada numa nova ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente

de ver o mundo e d®mens.

Consideracoes finais

A Educacdo Ambiental deve considerada como a principal e mais poderosa ferramenta
de intervencdo de que se dispbe para resultados de médio e longo prazo, na medida em que
contribui para a resolucdo de problem@agportantes, com base em principios éticos, de
igualdade e de justica social. Contudo, para que a Educacdo Ambiental seja efetiva, no contexto
das salas de aula, € necessario que estejam presentes profissionais habilitados para proposica

de acdes e pratis interdisciplinares que sejam compativeis com a realidade da sociedade em
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guestao e que sejam capazes de atuar em equipes multiprofissionais, que integrem setores comc

ciéncia, saude, ambiente e tecnologia, provenientes de diferentes setores, aitastEms

Considerando o envolvimento dos diversos tipos de conhecimento e dos diferentes
profissionais que integram a Educacdo Ambiental, ao relacionar as representacdes sobre
processos sociais, que se tornam mais complexos quanto mais se intensitieaigualdades,
ao modo de vida e padrdes de consumo dos discentes, o presente trabalho enfatiza a importancie
da educacéo para a cidadania na formacéo dos licenciandos, contribuindo para que a didatica e
a pratica de ensino na relacdo com o ambientsceiadade sejam, sobretudo, atos politicos
voltados para a transformacéao e justiga social.
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SANTO AGOSTINHO: A EDUCACAO COMO COMPONENTE DA CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE CRISTA LATINA 8

Gustavo Araujo Batista

Aonde pode chegar, com efeito, todo bom pensador sendo até a
Verdade? Se a Verdade nado é atingida pelo proprio raciocinio, ela é
justamente, a finalidade da busca dos que reEn@m.

Santo AgostinhdA verdadeira religi&ap39, 72)

Consideracdes Iniciais: a vida e a obra de Santo Agostinho

A obra de Santo Agostinho (38K80) € uma das principais sinteses entre a racionalidade
e a religiosidade no ambito da histdria do penséonéa civilizacdo ocidental. Gracas a ele, o

cristianismo fortalecese filosoficamente, assim como a filosofia incremess®aristamente.

A trajetéria da vinculagéo entre a fé e a razdo no ocidente passa pela sua contribuicéo,
a qual, por sua vez, brod® seio da latinidade, no interior da qual elabora a sua multifacetada
reflexdo. Por isso, Santo Agostinho adquiriu importancia ndo apenas entre os grandes
intelectuais cristdos, mas igualmente entre os maiores pensadores da humanidade; conforme se
Ihe rderem Abbagano e Visalberghi (1957, p. 168):

Foi um dos maximos pensadores da histéria da humanidade, e ndo apenas o
maior dos Padres da Igreja. Mas a tanto chegou precisamente porque se soube
repropor problemas fundamentais que o cristianismo andamdueguoando,
com inigualada originalidade especulativa e inquebrantével fé religiosa.

SEstetexto€ um dos resultados das pesquisas cujos projetos contam com occa@diPal (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) ao gsal expressa gratiddo e reconhecimento pela confianga
depositada nos trabalhos propasto

9 Doutor em Educacgdo, com PDsutorado na referida area. Professor da Universidade de Uberaba (UNIUBE) e
da FUCAMPFACIHUS, Monte Carmeld® M.G.. E-mail: mrgugaster@gmail.com
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Nascido em Tagasft cidade romana da Numidia, do norte da Africa, Aurélio
Agostinho (AureliusAugustinus, em latim), era filho de Patricio e de Moénica383)Li
posteriormente denominada Santa Moriicaeu pai era pagao; sua mae, cristd. Embora o seu
contato com o cristrasmo tenha sido desde o seio familiar, sua conversao so se dara depois
dos trinta anos. Depois de iniciar os seus estudos em sua cidade natal, castieimddadaura
e, por fim, em Cartago, onde entrou em contato, pela primeira vez, com a filosofigs daa
leitura doHorténsid!, de Marco Tulio Cicero (1683 A.C.)'%, foi também nessa cidade que

conheceu o maniqueistipdo qual se tornou adepto e do qual finalmente se tornou rival.

Retornando a Tagaste, exerceu o magistério; assim como o fez demestigunsferiu
novamente para Cartago. De Cartago, partiu para Roma, onde também lecionou. Insatisfeito

com o maniqueismo, abandorouAo conhecer meoplatonismtf, através da leitura de

10 Atualmente, Sowdhras, Argélia.

“Hortensius conforme o original latindbra atualmente perdidagual se refere Santo Agostinfae constituia
um exordio ao estudo da filosofia.

12 Filésofo, Jurista e Politico Romano, considerado um dos proeminentes representantes da latinidade, cuja
filosofia inspirase, principalmente, no estoicismo.

130 maniqueismo é um sincretismo religioso entre o zoroastrianismo e o cristiaD@mfarme Abbagnano:

Doutrina do sacerdote persa Mani (IManichaeuy que viveu no século Ill e
proclamouse o Parecleto, adieeque devia conduzir a doutrina cristd a perfeicdo. O
M. [Maniqueismo] € uma mistura imaginosa de elementos gnosticos, cristdos e
orientais, sobre as bases do dualismo da religido de Zordsditnde dois principios:

um do bem, ou principio da luz, e outlo mal, ou principio das trevas. No homem,
esses dois principios sdo representados por duas almas: a corporea, que € a do mal, e
a luminosa, que é a do bem. Padechegar ao predominio da alma luminosa através
de uma ascese particular, que consistetrémselos: abstencdo de alimergarde

carne e de manter conversas impusign@culumoriy abstencédo da propriedade e

do trabalho gignaculummanys absterse do casamento e do concubinato
(signaculumsings O M. [Maniqueismo] foi muito difundido no @nte e no
Ocidente; aqui durou até o século VII. O grande adverséario do M. [Maniqueismo] foi
S. Agostinho, que dedicou grande nimero de obras a sua refutacdo (ABBAGNANO,
2003, p. 641; grifos do autor).

14 0 neoplatonisme o termo que abriga as doutrirage se basearam no pensamento de Platdo (328/7
A.C.), somadas ao misticism8egundo Abbagnano:

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



74

Plotino (204270)°, tornouse seu adepto. Da Cidade Eterna, pawia plildo, onde, através
das pregacdes ouvidas do bispo local, Santo Ambrésio-3@AYP, com as quais se
impressionou, assim como através da leitura das Cartas do Apostolo S&o Paulo de Farso (c. 5

67)!, convertetse ao cristianismo.

Escola filoséfica fundada em Alexandria por Amoénio Saccas no séc. |JlaljGs
maiores representantes sao Plotino, Jamblico e Proclos. O N. [Neophatphdisma
escolastica, ou seja, a utilizacdo da filosofia platbnica (filtrada através do
neopitagorismo, do platonismo médio e de Filon) para a defesa de verdades religiosas
reveladas ao homembantiquoe que podiam ser redescobertas na intimidade da
consééncia (ABBAGNANO, 2003, p. 710; grifos do autor).

15 Plotino (204-270) é considerado um dos maiores expoenteseatplatonismo. Nascido no Egito (Licépolis),

vigjou para a cidade de Alexandria a fim de estudar filosofia, onde foi iniciado ao neoplatatepis, de
conhecer Aménio Saccas, de quem se tornou discipulo até a morte do mestre. Viajou para o Oriente (Pérsia e
india), estabelecendse, definitivamente, em Roma. Sua vida € envolta por mistérios, ja que pouco se sabe sobre
ela; contudo, a sua infimcia € inegavel; ainda em vida, angariou vérios discipulos; asceta, filésofo e mistico, seu
legado a posteridade é a obra intitul&ieadascuja influéncia sobre o cristianismo em geral e sobre Santo
Agostinho em particular é incontestavel. O filésofpanhol Julian Marias oferece uma sintese do pensamento
plotiniano:

O sistema plotiniano esta regido por dois aspectos centrais: seu panteismo e sua
oposicao ao materialismo. O principio de sua hierarquia ontolégica é o Uno, que € ao
mesmo tempo o ser,liem e a Divindade. Do Uno procedem, poranacgdptodas as

coisas. Em primeiro lugar, mods,0 mundo do espirito, das ideiasn@dsja supde

uma volta a sobre si mesmo, uma reflexéo, e, portanto, uma dualidade. Em segundo
lugar, a alma, reflexo deols;P|1 ot i no fala de uma fal ma d
animadora do mundo todo, e das almas individuais, que guardam um vestigio de sua
unidade em seus principios. Essas almas ocupam uma posi¢ao intermediaria no
mundo, entre ao(% 0s corpos que informam. E o grau infimo do ser é a matéria, que

€ quase um naser, o multiplo, o indeterminado, aquilo que mal &, exceto no ultimo
extremo daemanacdo. A alma deve se libertar da matéria, na qual tem uma série de
recaidas mediante as reencarna¢8es que a teoria das transmigracdes admite. Existe a
possibilidadé¢ muito frequenté& doéxtaseou seja, destar fora de siem que a alma

se libertamteiramente da matéria e se une e funde com a Divindade, com o Uno, e se
transforma no préprio Uno. Retomando uma ideia de Platéo, Plotino concede grande
importancia a beleza; o belo é a aparéncia mais visivel das ideias, e nisso se manifesta
0 mundo supraensivel em forma sensivel (MARIAS, 2004, p.-109; grifos do

autor).

16 Considerado um dos expoentes da Patristica Latina, Santo Ambrésio déoMildoprofundo conhecedor das
Sagradas Escrituras, além de um eximio pregaldmtre as funces episcappor ele exercidas

17 De judeu fariseuperseguidor de cristdoao maior escritor do Novo Testamento, Sdo Paulo é considerado o
Apostolo dos Gentiggpois, sobretudo, gracas ao seu apostolado, o cristianismo pdde sair da cultura judaica e
penetrar na dtura grecelatina, ou seja, por seu intermédio, o Evangelho (Boa Nova) de Jesus Cristo foi também
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Apoés a sua conversademitiuvse do cargo de professor e retismipara Cassiciaco,
juntamente com a mae, o filho (Adeodato) e alguns amigos e discipulos. Nessa propriedade
rural, viveram devotados aos estudos e as oragdes. Das discussfes que encetaram, Sant
Agostinho prodmiu os seus primeiros escritos, a salfeéontra Academicos (Contra Os
Académicos), De Beata Vita (Sobre A Vida Feliz), De Ordine (Sobre A Oedgatijoquia
(Soliléquios).Depois de ser batizado, em Mildo, juntamente com o filho e com Alipio, um de
seus &igos e discipulos, escrevBe Immortalitate Animae (Sobre A Imortalidade Da Alma)

e De Libris Disciplinarum (Sobre Os Livros Das DisciplinaSua méae faleceu em seguida;
passou algumas semanas em Roma, periodo em que @di@uantitate Animae (Sobre
Grandeza Da Almag De Libero Arbitrio (Sobre O Livre Arbitrio).

Ao deixar Roma, retornou para a sua cidade natal, 14 vivendo monasticamente. Escreveu
De Vera Religione (Sobre A Verdadeira Religido), De Musica (Sobre A Méfea)agistro
(Sobre O Mestre)Depois da morte do filho, transfeise para Hipornd, onde foi ordenado
presbitero e, alguns anos depois, foi sagrado bispo. Iniciou a sua auatidj@gmfessiones
(Confissbes), De Trinitate (Sobre A Trindaéd)e Civitate Dei (Sobre A Cidade De Deus),
além de outras obras de carater teoldgico, bem como cartas, contendo orienta¢des doutrinarias.
As suasRetractationes(Retratac6es que também fam parte do final da obra literaria

agostiniana, sao reformula¢des de algumas de suas concepcdes, registradas em obras anteriore:

Durante o cerco de Hipona, promovido pelos vandalos, Santo Agostinho veio a falecer,
mas o seu legado permaneceu. O Pratidonense, ainda que tivesse de conciliar as atividades
referentes as atribuicbes episcopais com as atividades literarias ou intelectuais, relegou a
posteridade uma obra sem precedentes na histéria da civilizacdo ocidental. Suas reflexdes
metafisicas, gnasldgicas, antropolégicas e morais possibilitaram a elaboracdo de uma
identidade cristd latina, fundamentada tanto na tradicdo filosofica-lgtet quanto na
tradicao religiosa judaicorista, razédo pela qual ora seréo tratados alguns dos aspectss de ta

reflexdes.

anunciado aos pagaos. Tinha conhecimento amplo e profundo da antiga cultura classica helénica e latina, assim
como da cultura hebraica, além de gozar dedeidia romana.

18 Atual Annaba, cidade argelina.
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Alguns aspectos da ontologia agostiniana: o que € o ser para Santo Agostinho?

A metafisica agostiniana é forjada a partir da conjugacao das seguintes concepcoes, de
caracteres maniqueistas, neoplatonicas e judaistgios. Aprimeiras referense a dualidade;

as segundas, a hierarquia; as terceiras, a créaggwovidéncia.

Quanto as concepc¢des metafisicas de caracteres maniqueistas, Santo Agostinho trata da
dualidade entre o bem e o mal. Uma vez que identifica Deus com'dégesendo Ele a causa
da realidade, ndo poderia, pois, ser a causa do mal; contudo, o mal existe; qual seria, entdo, a
sua origem? A resposta dada por ele é que, ontologicamente, o mal é privacdo, assim como a
cegueira é a falta de visdo, ouasurdezaar ° nci a de audi-«0, porqu
absolutamente falando, ® um mal . Esse nome
AGOSTINHO, 2012, p. 55).

Ao retirar o mal da esfera metafisica, Santo Agostinho dele tratara somente sob
perspectiva étia ou moral. Por negar estatuto ontoldgico ao mal, o prelado hiponense combate
0 maniqueismo, para o qual o bem e o mal gozam da mesma realidade, apesar da sua OposiGac
reciproca, haja vista que se convence de que nao ha dois, mas apenas umipbDeciiicno
gual repousa a raz«o de ser dEmWssstBogscausanf or
de todas as coisas instaveis, permanecem as origens imutaveis de twisassanudaveis

vivemasrazbest er nas das coisas trH®®BEP.39) aso ( SA

Quanto as concepcbes metafisicas de caracteres neoplatonicos, Santo Agostinho admite
a existéncia de uma hierarquia ontolégica, em cujo apice esta Deus, do qual procede a natureza
ou a sSsubst©nci a: AiDenomi no seddesighaupela paara o
Osubst ©nciabdé. Consequentemente, posso dizer
e assim o qgue ® bom ® Deus ou procede de |

Outrossim, se tudo procede de Deus, entdo, ha coisas poiddlas que sdo mais perfeitas,

P“APois bem, se sabes d e ndanos épkimttidopenspude oubenibdoeu® ndb o m
pode praticar o mal dé (SANTO AGOSTI NHO, 1995, p. 25) .
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como, por exemplo, as almas, do mesmo modo que h& coisas por Ele criadas que sdo mais

imperfeitas, como, por exemplo, 0S corpos.

No entanto, o Bispo de Hipona faz uma objecdo ao neoplatonismo, para o qual o
universo existegonforme afirmado alhures, por emana&éaem consonancia com a concepgao
judaicocristd, o cosmo é criacdo divina, ou seja, surgimento a partir do nada devido a vontade

de Deus, ndo sendo, portanto, da mesma substancia ou natureza divina:

E se alguém mpuser a hipétese de que as naturezas visiveis (da terra) e as
invisiveis (do céu) ndo se chamam impropriamente céu e terra, e que, portanto,
todos os seres criados por Deus na Sabedoria, isto €, no Principio, estao
compreendidos igualmente nestes doisdbotos? Porém, como nao foram

feitos da mesma substancia de Deus, mas tirados do nada, e porque nédo sao a
mesma coisa que Deus, todos estdo sujeitos a uma certa mutabilidade, quer
permanecam como a eterna mansao de Deus, quer mudem, como a alma e o
corpo @ homem (SANTO AGOSTINHO, 1980, p. 295).

Quanto as concepc¢des metafisicas de caracteres poisitdms, além da supracitada
concepcao de criacdo, Santo Agostinho concebe a realidade como ordenada e provida por Deus,
isto é, Ele nado € indiferente a suic¢do, tampouco a relegou ao caos, porquanto se serve de
|l ei s, pelas quais cuida de tudo: AMas quem
poder e governo divinos o que ha de racional nos corpos que se movem, o0 que esta além da
possibiidade e nt ade humanas?0 (SANTO AGOSTI NHO,
ordem cosmica € assegurada pelo governo divino, entdo, tal governo consiste na providéncia,

gue assim se define:

20 Segundo José Ferrater Mora:

Em diversas douitnas e especialmente no neoplatonismo, entende por fe man a -
0 processo mediante o qual o superior produz o inferior por sua propria
superabundéncia, sem que o primeiro nada perca em tal processo, como ocorre
(metaforicamente) no ato da difusdo da luz. Mas, ao mesmo tempo, ha no processo de
emanacao um processo diegradacdo, uma vez que do superior ao inferior existe a
relagdo do perfeito ao imperfeito, do existente ao menos existente. A emanacao é,
assim, distinta da cria¢do, que produz algo a partir do nada; na emanagéo do principio
supremo ndo ha, em contrapdati criacdo do nada, mas auto desdobramento sem
perda do ser que se manifesta (MORA, 1998, p. 204).
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Acdo que Deus exerce sobre o mundo enquanto vontade que conduz 0s
acontecimetos para os seus fins. Se se considerar que a organizacao
permanente das coisas, 0 estabelecimento de leis fixas cujos efeitos benfazejos
foram previstos, e em virtude dos quais essas leis foram escolhidas, essa acéo
€ designadprovidéncia gerala intenencao pessoal, ou, pelo menos, analoga

a de uma pessoa, ho curso dos acontecimentos sucessivogrévititdncia
particular (LALANDE, 1999, p. 880; grifos do autor).

Ao constituir a sua teoria do ser, Santo Agostinho reflete a partir do dualismo
manigLeista, identificando o ser com o0 bem e o-sé&ocom o0 mal; o primeiro é a presenca de
Deus, que subsiste por si mesmo ou que é causa de si pediisef’) e que, por ser criador,
confere ao ser aquilo que faz, que, por sua vez, em sendo criatura, dedebus o seu ser
(ensab alid®); o segundo é a auséncia, a caréncia ou a privacdo de Deus, 0 que,
metafisicamente, é impossivel, uma vez que Deus nédo se faz ausente daquilo que cria, embora

nao se identifigue com sua criatura.

Desse modo, o mal convede, apenas, segundo a perspectiva agostiniana, numa
categoria ética ou moral, franqueada pelo {ameitrio humano, pelo qual se torna possivel
tanto a obediéncia quanto a desobediéncia a Deus; aquela identificada com o bem (moral) e esta

com o mal (moral

Do neoplatonismo, Santo Agostinho seseeda distingcao entre a realidade sensivel e a
realidade inteligivel, da mesma forma que endossa a superioridade desta em relacdo aquela;
todavia, substitui o conceito de emanacao pelo de criacéo, para exglicaa existéncia do
mundo sensivel ou material quanto a existéncia do mundo inteligivel ou espiritual, assim como

identifica a ideia do Uno ou do Bem com a concepcao judaistii ou biblica de Deus.

Do cristianismo, cujas concepc¢des monoteistas de ®eracionista do cosmo foram
herdadas do judaismo, Santo Agostinho também delas se utiliza, conwadgendo
filosoficamente, em causa (Deus) e efeito (Cosmo). Uma vez que a tradicao filosofiea greco

2! Tradugdo: O ser ou 0 ente em si mesmo (expressao filosdfica de origem medieval).

22 Tradugdo: O ser ou o ente por outro (expressao filosofica de origem medieval).
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latina concebia o universo ordenadamente, o preladoénmse atribuiu a Deus a razéo de tal
ordem, ja que Ele também é o autor das leis que tudo regem. Com isso, auxiliou em muito trazer
a tradicdo religiosa judaierristd para o seio da metafisica classica platéaistotélica,
demonstrando a possibilidade refletirse, ontologicamente, a partir de categorias que, em
principio, ndo pertenciam ao jargao filoséfico, mas que, em virtude da habilidade conciliatéria

de Santo Agostinho, foram incorporadas ao pensamento racional.

Alguns aspectos dapistemologia agostiniana: o que € o conhecer para Santo Agostinho?

Em consonéancia com a tradicéao filosofica classica antiga, Santo Agostinho admite que
0 conhecimento possa ser tanto sensivel quanto inteligivel; o primeiro, goagagrcicio
sensorialconfere o saber acerca da realidade concreta ou fisica, que constitui o conjunto da
criacdo material divina; o segundo, devido a atividade intelectual, aduz o conhecimento sobre
a realidade abstrata ou mental, obra da criacdo espiritual divina. Assimacosatidade
inteligivel € superior & realidade sensived conhecimento sobre aquela também o sera em
relacdo a esta; uma vez que Deus é a causa de ambas, o conhecimento sobre Ele,

consequentemente, € o saber supremo e absoluto, 6timo e maximo.

Santo A@stinho concede que a realidade corpdrea tem as mesmas caracteristicas do
mundo sensivel platbnico (corruptibilidade, efemeridade, materialidade, mutabilidade,
pluralidade...), da mesma maneira que afirma que a realidade incorpérea tem 0s mesmos
atributos do mundo inteligivel platénico (incorruptibilidade, eternidade, espiritualidade,
imutabilidade, unidade...). Outrossim, o saber adquirido sobre uma e outra ter& as mesmas

atribuicdes dos elementos que as constituem.

Quanto as faculdades cognoscitivas,t8akgostinho classificas do seguinte modo:
a) Os cinco sentidos corporais ou exteriores (visdo, audigdo, olfacdo, gustacaé’ehipn®)

sentido interior ou a intuicdo; c) A razdo. Gracas aos primeirosséé&ansacoes ou afeccdes

23De acordo com a seguinte passagenCiadissdesdirigindo-se a Deus, o Doutor da Graca decladnee i Co m
efeito, as vossas criaturas espirituais sdo superiores as coypdneasque estas sgpresentem brilhantes e se
movamnocéd ( SANTO AGOSTI NHO, 1980, p. 72)

2 Classificacaaristotélica adotada por Santo Agostinho.
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sensoriais externasausadas pelos objetos corpéreos; gracas a segunda;sebtémando ou
consciéncia daquilo que se percebe sensorialmente, porquanto os sentidos exteriores ndo se
percebem a si proprios; gragas a terceira, alesa@acompreensdo ou a ciéncia. Desse modo
verifica-se, novamente, que Santo Agostinho novamente estabelece hierarquizagcdo quanto ao
saber: em grau inferior, os sentidos, que informam sobre a realidade concreta; em grau
intermediario, a intuicdo, que franqueia a percepc¢éo do proprio ato degoemaiando o
processo de abstragédo; em grau superior, a razao, que possibilita a compreensao tanto daquilo
que é sensivel quanto daquilo que é inteligivel, sintetizando, assim, todo o processo

cognoscitivo, ou seja, € pela razao que se realiza a ciéncia

Admito a existéncia dessa faculdade, seja ela qual for, e sem hesitagéo
denominea sentido interior. Pois, a hdo ser ultrapassando esse mesmo sentido
interior, o objeto transmitido pelos sentidos corporais podera chegar a ser
objeto de ciéncia. Porquedo o que nds sabemos, s6 entendemos pela razao

I aquilo que sera considerado ciéncia. Ora, sabemos, entre outras coisas, que
nao se pode ter a sensacao das cores pela audicdo; nem a sensacao do som pela
vista. E esse conhecimento racional nés nao o tpelos olhos, nem pelos
ouvidos, e tampouco por esse sentido interior, do qual os animais ndo estao
desprovidos. Por outro lado, ndo podemos crer que 0s animais conhegcam a
impossibilidade de sentir, seja a luz pelos ouvidos, seja 0os sons pelos olhos;
visto que nés mesmos s6 o discernimos pela observacao racional e pelo
pensamento (SANTO AGOSTINHO, 1995, p. 84).

Alguns aspectos da antropologia agostiniana: o que € o homem para Santo Agostinho?

A concepcao agostiniana do ser humano é, segundo Lima Vaz, (20B%65),
resultado da confluéncia de trés antropologias, uma filoséfica e duas biblicas, a saber: a
antropologia neoplatbnica, a antropologia veterotestamentaria (Livra@Gé&tesiy e a

neotestamentaria (S&o Paulo).

A concepcao neoplatdnica do homegrara a qual a qual o espirito é superior a matéria,
€ a base sobre a qual Santo Agostinho trata da interioridade humana, a qual, por sua vez,

consiste em sua espiritualidade. Desse modo:
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A influéncia neoplatdnica se fara sentir sobretudo na elaborag&tregna

do tema da estrutur a danenybgoivaenteao nt er
nodsda antropologia neoplatdnica) e na qual Deus esta presenténterioy
esuperior(interior intimo et superior summaIMA VAZ, 2001, p. 64; grifos

do autor}®.

A concepcao biblica veterotestamentaria do homem, para a qual o ser humano € uma
unidade psicossomatica, ou seja, uma entidade composta de espirito (alma) e de matéria (corpo),
feita por Deusx Sua imagem e semelhancga, consta no seu primeiro @@megiy conforme

testemunham estas duas passagens suas:

Ent «xo Deus disse: AFa-amos o homem
reine sobre os peixes do mar, sobre as aves dos céus, sobre 0s animais
domésticos e sobre toda a terra, e sobre todos os répteesapuassam sobre

a terrao. Deus c¢ri ou-oaimhgemaemeus, crow a i |
o homem e a mulher (BIBLIA SAGRADA, 1991, p. 49)

EE AO Senhor Deus formou, poi dhenasnahnasme m
umsoprodevidaeohome se tornou um ser vivented (BGCE
Por seu intermédio, verifiese que a concepcao biblica do ser humano traz consigo o dualismo
psicofisico, que também se encontra presente no neoplatonismo, o que néo se tornou dificil para
SantoAgostinho conciliar entre si a antropologia neoplaténica com a biblica e apgdar

ambas. Conforme acrescenta Lima Vaz:

E nesse contexto que encontra seu lugar préprio o tema fundamental da
antropologia patristica sobre o homamagemde Deus que Agostinho trata
com predilecdo e do qual sua antropologia recebe o paradigma ideal para
julgar a verdadeira natureza e a destinagdo do homem (LIMA VAZ, 2001, p.
64-65; grifo do autor).

25iVés, porém, éreis mais intimo que o meu préprio intimo e mais sublime &pieeodo meusér ( SANTO
AGOSTINHO, 1980, p. 73).
26Génesisl, 2627.

2'Génesis2, 7.
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A concepcado biblica neotestamentaria do homem, que 3a@ustinho aufere dos
escritos paulinos, enfatiza a dimenséo soteriold3ithumanidade. Desde a narrativa biblica
do Génesisja esta posto o tema da queda da humanidade, ou seja, a perda do paraiso ou do
estado de graca ou de felicidade no qual hadia giimordialmente criadaifleo Il capitulo

do livro supracitado).

Em suas cartas apostolicas, Sdo Paulo retoma o tema da desobediéncia dos primeiros
pais da humanidade, segundo o relato do Génesis, gracas a qual é’pessdo a fazer parte
da naturga humana. Ao tornae pecadora, a humanidade prigauda divindade, motivo pelo
qual se fez necesséria a obra salvifica de Jesus Cristo, para que a natureza humana pudesse s
salva do pecado por intermédio da graca divina, conforme atesta a segsatgepg extraida
daCartaaos Romanos ficom efeito, todos pecaram e tod
S«o0o justificados gratuitamente por sua gr a-
(BIBLIA SAGRADA, 1991, p. 1452

Santo Agostiho dedicase, amilude, ao tema do pecado e da graca, que também faz parte
da sua antropologia. Segundo ele, o pecado existe porque Deus, ao conferarbiliiceao
ser humano, franquedhe tanto a submissao quanto a transgressdo a Sua Lei. Assi@o, se
houvesse liberdade, entdo, ndo haveria pecado. Entdo, 0 homem peca: a) primeirosparque a
vontadeélivie fAConcl us«o, era necess8rio que Deus

AGOSTINHO, 1995, p. 75p) segundo, porquesaiavontade humana ésdregrada

20 adjetivo prov®m do substantivo O0soé@ebPDooli oignadrel.i
da salva-«00 (ABBAGNANO, 2003, p. 921).

29 por definicdo, o pecado é:

Transgresséo intencional de um mandamento diviisse termo tem conotacdo
sobretudo religiosa; P.[pecado] ndo € a transgressao de uma norma moral ou juridica,
masa transgressao de uma norma considerada imposta ou estabelecida pela divindade.
O reconhecimento do carater divino de uma norma e a intencdo de tratesgéeali

os dois elementos desse conceito, sem os quais se confunde com os conceitos de culpa,
delito, erro, crime, etc., que designam a transgressao de uma norma moral ou juridica
(ABBAGNANO, (2003, p. 746).

30CartaaosRomanos3, 2324.
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Logo, € a vontade desregrada a causa de todos os males. Se essa vontade
estivesse em harmonia com a natureza, certamente esta a salvaguardaria e ndo
Ihe seria nociva. Por conseguinte, ndo seria desregrada. De onde se segue que
a raiz de todoss males néo esta na natureza (SANTO AGOSTINHO, 1995,

p. 206).

Segundo Lima Vaz (2001, p. @), a concepcdo de homem agostiniana reseen
trés topicos, a saber: 1) O homem como ser uno (unidade psicossomalicahomem como
ser itinerante (peggino que comeca a sua caminhada no tempo para ctmoeternidadé’;

3) 0 homem como ser para D&us

31 Henrique Claudio Lima Vaz argumenta que:

nao obstante a influéncia neoplatdnica e expressdes que poderiam fazer supor uma
concepcao instrumentalista na relagdo da alma e do corpo, a unidade do homem é
assegurada pela referéncia ao horizonte teoldégico em cujo ambito ela é pensada. A
criacdodo honemcomo episddio culminante da criacdo de todo o universo segundo

a narracdo genesiaca implica uma superacdo radical do dualismo maniqueista; a
encarnacaodo Verbo, no qual todas as coisas foram criadas (paralelismo entre a
narracdo do Génesis e o Prélgganino), implica a assun¢éo do corpo na unidade da
natureza humana na qual o Verbo se encarnou; enfiessurreicdode Cristo,
antecipacéo e promessa da ressurreicdo de seu corpo que € a Igreja (doutrina central
na eclesiologia de Agostinho), implica estituicdo escatoldgica da unidade do
homem tal como procedeu da Palavra criadora de Deus (LIMA VAZ, 2001; p. 65
grifos do autoy.

32 Aindade acordo corhima Vaz:

A itineréncia do homem segundo a visdo agostiniana € essencialmente um aspecto da
concepcaado tempo como caminho para a eternidade: um caminho que se faz e
avanca no préprio desenrolar da vida hum&néinerario €, portanto, em primeiro

lugar um itinerério da vida pensado segundo a radical ordenacéo do homem para Deus
€ no gual oon veevriesatégona dua, paracAgostinho, deriva diretamente
dametandiaevangélicd passa a ser o evento central e decisivo (LIMA VAZ, 2001,

p. 6566; grifos do autor).

33 As considerag6es de Lima Vaz apontam que:

O homem é pensado como-garaDeus, gja em virtude do carater dindmico de sua
estrutura de imagem em que a ordenacéo para Deus aparece como linha fundamental
da atividade do homem interior segundo o ritmo triadico de sua mdedria,
intelligentia, voluntas; mens, notitia, amoy*, sejapela inelutavel participacdo do
homem historico na dialética das duas cidades, segundo a direcao do amor profundo
gue o movefecerunt itaque civitates duas amores ttu@LIMA VAZ, 2001, p. 66

67; grifos do autor).
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A antropologia agostiniana, no interior da qual se encontra a sua psicologia, concebe a
alma como aquilo que h&a de mais elevado dentre as obrasgiocconsoante ao que ilustra
esta passagem: fAassim como ® preciso confes
se deve presumir gque, entre as coisas que e
AGOSTINHO, 2008, p. 346).

Ao exaltar, pis, a espiritualidade humana, Santo Agostinho estabelece que os cuidados
para com a mente sdo, indubitavelmente, imprescindiveis, do mesmo modo que sdo muito mais
importantes do que os cuidados para com o corpo, razao pela qual reflete acerca da educacéo,
enfatizando a formacao psiquica, principalmente no tocante as dimensdes da intelectualidade e
da moralidade (segundo os parametros da tradicao filosoficalgtew pelo que se verifica
na sua apologia ao estudo das artes libéraissim como conformes critérios da tradicdo
religiosa judaicecristd, pelo que se percebe na sua defesa da autoridade das Sagradas
Escrituras), porquanto o cuidado para com a alma consiste em fazer com que se volte para si
mesma ou com que se interiorize, a fim de que msqgautoconhecimento, sem o qual o
homem nédo conseguira buscar, conhecer e amar a Deus, no qual residem a beleza, o bem, &
felicidade, a justica, a liberdade, a ordem, a paz, a sabedoria, a unidade e a verdade, ou seja, St
Deus pode realizar completa, imé& plena e totalmente o homem. Sem o autoconhecimento,
nada mais restara ao homem a néo ser errar, perderadigproprio e a Deus, em quem repousa

a sua autossuficiéncia:

* Tradu-«0 nossa:, imemt ada; Mmantéd¢ ivigeIABTOBAGOITENRO®, 0 , a m
A Trindad@.

** Tradu-«0 nossa: ADoi s avide SANEO AGDSTINH@ACidagede De)s d u a s

Segundo Abbagnano (2003, p. 82), a express«o oOarte:
para se referir as disciplinas intelectuais cujos estudos seriam apropriados aos homens livres, oussegladrata

artes ou ciéncias destinadas espiritos desimpedidos dos oficios, bragais, manuais ou mecanicos (os quais foram
denomi nados Oartes mec®©nicasd ou Oartes ser vseded) . D
classificar as artes ou as ciéncias, mas foi na Antigeidiaddia que se consolidou a classificagéo das artes liberais

que perdurou até a contemporaneidade. Elas foram subdivididas em dois grupos, a Babiemajramatica,

Légica (Dialética) e Retorica; bQuadrivium: Aritmética, Astronomia (Cosmologia), é8metria e Musica
(Harmonia).
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A maior causa deste erro é que o homem nao se conhece a si mesmo. Para
conhecesse a si mesmo, ele precisa de um étimo modo de viver, para-afastar
se dos sentidos, refletir em si mesmo e magge¥m si mesmo. Alcangam isto
somente aqueles que, ou cauterizam pelo retiro certas feridas de opinides que
0 curso da vida quotidiana Ihedlige, ou as medicam pelas artes liberais
(SANTO AGOSTINHO, 2008, p. 162).

Alguns aspectos da ética agostiniana: o que € o dever para Santo Agostinho?

A filosofia moral agostiniana fundamerga na relagdo entre a humanidade e a
divindade, ou seja, impta, acima de tudo, que o homem conheca e ame a Deus, a cuja vontade
deve, incondicionalmente, curvaee, haja vista que, sendo Deus o principio (origem) e o fim
(destino) do homem, somente ndébEIl e encontrar

ou felicidade. Ao dirigise a Deus, Santo Agostinho declale, nasConfissdesque:

"Sois grande, Senhor, e infinitamente digno de ser louvado." "E grande o
v0sso poder e incomensuravel a vossa sabedoria." O homem, fragmentozinho
da criacdo, quelouvarVos; 8 o homem que publica a sua mortalidade,
arrastando o testemunho do seu pecado e a prova de que VOs resistis aos
soberbos. Todavia, esse homem, particulazinha da criacéo, desejaosivar

Vés o incitais a que se deleite nos vossos louvogup nos criastes para

Vés e 0 nosso coracdo vive inquieto, enquanto ndo repousa em Vos (SANTO
AGOSTINHO, 1980, p. 34).

Se o dever do homem ¢é buscar a Deus, porquanto, semlbds€a, n«o O con
tampouco O amara, entdo, resta a Santo Agostinho dizer como 0 homem cumpre seu dever para
com Deus; a resposta dada por el e ®aaravirt
latinavirtus, virtutis,a qual, por sua vez, tem a mesma raizislevis, que significa forca. Uma
vez que Santo Agostinho possui uma mente romanizada, seu pensamento acerca da virtude é
feito vinculado a ideia de forca. Embora nele ndo se emcomtia discussdo exaustiva da
virtude, verificase que, para ele, a virtude consiste na forga volitiva racional, orientada para
buscar, conhecer, praticar e amar o bem e a verdade, isto €, Deus, em ultima instancia, razédo

pela qual:

O Criador, se é realm& amado, isto é, se € amado ele e ndo outra coisa em
seu lugar, ndo pode ser rahado. O amor, que faz com que a gente ame bem
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0 que deve amar, deve ser amado também com ordem; assim, existira em nos
a virtude, que traz consigo o viver bem. Por issceqeEme ser a seguinte a
definicAo mais acertada e curta de virtude: A virtude é a ordem do amor
(SANTO AGOSTINHO, 2012, p. 24248).

A concepcao agostiniana de virtude também se faz segundo os moldes platonicos e
aristotélicos, haja vista que também ina@m sua definicdo o exercicio da racionalidade. A
seguinte passagem d&@olildquios apresenta, sumariamente, a presenca da razdo como

elemento constitutivo da virtude:

O olhar da alma é a razdo. Mas como néo se segue que todo aquele que olha
vé, o olha correto e perfeito, isto €, ao qual segue o ato de ver, se chama
virtude: a virtude é, entdo, a razdo correta e perfeita. Entretanto, o mesmo
olhar ndo pode voltar os olhos, mesmo ja séos, para a luz, se ndo houver essas
trés coisas: a fé pela qual, \aitlo o olhar ao objeto e vendpse torne feliz;

a esperanca pela qual, se olhar bem, pressup&e que o vera; e o amor pelo qual
deseja ver e ter prazer nisso. Ja o olhar segue a prdépria visdo de Deus que é 0
fim do olhar, ndo porque ja deixe de existir,snprque ja ndo ha nada a
aspirar. Esta é verdadeiramente a perfeita virtude, a razéo atingindo o seu fim,
seguindese a vida feliz. A prépria visao é o entendimento existente na alma,
gue consiste do sujeito inteligente e do objeto que se conhece; com® oc

com a visao dos olhos, que consiste do mesmo sentido e do objeto que se Vé.
Faltando um dos dois, ndo se pode ver (SANTO AGOSTINHO, 1998, p. 31).

A supracitada passageigualmenterevela que a concepcdo de virtudke Santo
Agostinhotraz consigo a tade: fé, esperanca e amor (caridade). Segundo a tradi¢ao teolégica
crist«, s«o0 elas as virtudes teologais, por
infusa é a que Deus confere a alma e néo € adquirida. A virtude sobrenatural é umewyirtude
princ2pio ® a Gra-a e cujo fim ® o destin
Contudo, o Doutor da Graca também trata das virtudes cardeais (prudéncia ou sabedoria,
justi-a, fortaleza e t e mpRepulicagdablatdo, pa®dcasiaad e q
da discussédo acerca do Estado ffgal no Cap2t ul O liviedrbiuia entetasei v r o

35 Espero, por conseguinteprossegui el descobrilo deste modo. Creio que a nossa cidade, se de facto foi
bem fundada, é totalmente boa.

- E forcoso que sim.
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entre Agostinho e Evddio, seu interlocutor, um debate sobre tais virtudes (que também
receberam a denomi na- « @mosdiedafradigdo teadgicasrista)pao O p
fim do qual se conclui que o seu exercicio implica a boa vontade humana, isto é, elas
comprovam a submisséo da alma a lei divina ou racieitd SANTO AGOSTINHO, 1995,

p. 5759).

Portanto, pela pratica das vites, teologais e cardeais, 0 homem cumpre seu dever para
com Deus, atingindo, pois, a beatitude, que consiste na posse ou na fruicdo do préprio Deus,
gue comecga no tempo e perpesgana eternidade, haja vista que o problema da felicidade, em
Santo Agostiho, identificase com a questao da posse de Deus, considesarglee, para ele,

n«o h8 felicidade sem Deus: ALogo, guem po

1998, p. 131). Ora, possuir Deus significa obedeber isto €, praticar a virtude.

Alguns aspectos da pedagogia agostiniana: o que é o educar para Santo Agostinho?

A pedagogia agostiniana alicerga sobre a tese segundo a qual somente Deus pode,
deveras, ser considerado Mestre, pois unicamente Ele € capaz de conferir ao ser humano o
conhecimato da verdade; o homem, no exercicio do magistério, enesmtimitado ao uso
de palavras em particular ou de signos em geral, 0s quais sdo, em Ultima instancia, apenas pistas
gue servem para orientar a mente humana em sua busca pela veracidadecal&sian
homem, ao exercer a docéncia, a funcdo de ser instrumento da divina atividade admoestatéria,
O que o0 reduz a coadjutor do magi st ®r®O®o de
Mestre,corrobora tais afirmacgdes:

Por ora, adverti a ti quedn atribuissemos as palavras importancia maior do

gue a necessaria, para que nao somente creiamos, mas também comecemos a
compreender quéo verdadeiramente esté escrito sob a autoridade divina, que
a ninguém chamemos de mestre na terra, porque o Unice mestdos esta

- E, portanto, evidente que é sabia, corajosa, temperantae just

- E evidente (PLATAOQ, 1996, p. 176
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nos céu¥. Mas o que haja nos céuslocensinara aguele que interiormente
nos admoesta com sinais por intermédio dos homens para que, voltando para
ele no interior, sejamos instruidos (SANTO AGOSTINHO, 2008, p44H.

Apesar de atribuo magistério, por exceléncia, a Deus, o Bispo de Hipoinaite que
a docéncia pode ser exercida pelo homem, como forma de sinalizagdo, a fim de que, por
intermédio da exortagdo, os homens sejam persuadigopelos outroa interiorizarerrse,
haja vista que é no intimo do ser humano, ou seja, no homem irfararse utilizar da
terminologia agostinianaque Deus revela a verdadgs a proposta de introspeccéo e de

transcendéncia para a busca de si proprio e de Deus por ele oferecida

N&o saias de ti, mas volta para dentro de ti mesmo, a Veldéduika no
coracdo do homem. E se ndo encontras sendo a tua natureza sujeita a
mudancgas, vai além de ti mesmo. Em te ultrapassando, porém, néo te esquecas
que transcendes tua alma que raciocina. Portanto,-térigdéonte da propria

luz da razdo (SANTO AGSTINHO, 2007, p. 98).

O processo de introspeccdo e de transcendéncia proposto por Santo Agostinho requer o
auxilio das artes liberais, razéo pela qual a educacao, segundo os canones da tradicao filoséfica
classica, tem sua importancia endossada pelo esesamento. Desse modo, verifga que,
mesmo tornandge cristdo, Santo Agostinho reconhece o mérito da filosofia em geral e das
artes liberais em particular no tocante ao cultivo da mente humana, a fim de que o seu
refinamento intelectual e moral possegarala para a sua mais nobre causa, a saber: a fruicdo
de Deus; a seguinte passagem, que se refere especificaméuigdsizium vem ao encontro

de tais alegacoes:

J& na musica, na geometria, nos movimentos dos astros, nas rigidas regras dos
numerosa ordem domina de tal modo que, se alguém deseja ver a sua fonte e
o0 interior do seu santuario, ou 0s encontra neles mesmos ou é guiado por eles
até la sem erro algum. Se alguém usar de tais conhecimentos com moderacgao
(pois nada ai se deve temer mais quexcesso), ele ira educar alunos e até

36 Alusdo a passagem @wangelhode SdoMateus Cap2t ul o 23, Vers2cul o 10: f@ANe
porque s:- tendes um Mestre, o Cristodo (BEBLI A SAGRAI
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mestres em filosofia e se elevara e chegara até onde quiser e conduzird muitos
até aquela Medida suprema além do que nao se pode, nem se deve, hem se
deseja exigir algo mais (SANTO AGOSTINHO, 2008, p. 211).

Santo Agstinho conjuga a autoridade e a razéo, delas fazendo a dupla via de acesso ao
aprendizado. Por um lado, a autoridadesanecessaria, porque nem tudo aquilo que se precisa
aprender pode esperar pelo desenvolvimento da faculdade da racionalidaderoptadoyt
requerse da razdo o exercicio que impedira que o aprendizado se converta em algo irrefletido
ou superficial. Destarte, no processo educativo agostiniano, autoridade e razdo séao as duas faces
de uma mesma moeda, que € 0 acesso ao saber: pogditeda primeira, a mente incipiente
nao fica abandonada a prépria sorte; ao contrario: € conduzida por outra mente, mais experiente
gue a sua, de maneira segura, na senda da verdade; por intermédio da segunda, a mente procur
perceber aquilo que tem diande si mesma, estando jA em condicBes de corgRipor Si
propria. Portanto, pela autoridade, a mente insgpor outrem; pela razdo, a mente insteui

por si mesma:

Necessariamente somos levados a aprender de dupla maneira: pela autoridade
e pelaazdo. Em funcdo do tempo, a autoridade tem prioridade, mas em funcéo
da propria coisa a prioridade esta com a razdo. Uma coisa é aquilo para o qual
se d& prioridade ao agir e outra o que se tem em maior apreco na intencdo. Por
isso, embora a multidao igrante pareca mais saudavel a autoridade dos
homens bons, a razdo se adapta mais aos instruidos. Contudo, uma vez que
nenhum homem chega a ser instruido se néo estiver na condi¢cdo de ignorante
e nenhum inexperiente sabe com que disposi¢cdo e com queatteciie vida

deve apresentae aos professores, resulta que somente a autoridade abre a
porta para todos os que desejam aprender as elevadas questdes boas que estao
ocultas para eles (SANTO AGOSTINHO, 2008, p. 224).

Consideracdes Finais: sobre alguns priripios e fins do pensamento de Santo Agostinho

Santo Agostinho €, inquestionavelmente, um autor teocéntrico, isto €, Deus, por
exceléncia, é o principio primeiro e o fim Ultimo do seu pensamento. Tanto a sua teologia
guanto a sua filosofia atestam; a sa pedagogia, decorréncia de uma e de outra, por sua vez,
ndo as desmente. E no &mbito da latinidade, ou seja, no seio da cultura romana, nutrida,

sobretudo, pela filosofia grega e pela religido crista, que constroi as suas reflexdes, as quais
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foram proficas para a construcéo da identidade cristd, ndo apenas na ultima fase do Império
Romano Ocidental (periodo em que o cristianismo ja havia sido convertido em sua religido
oficial), mas ao longo de toda a histéria do cristianismo que Ihe é posterior, porgudra

agostiniana ainda é um dos principais referenciais da doutrina crista.

Se a Santo Agostinho dege o0 mérito de ser um dos principais autores que se ocuparam
de conciliar a tradicéo filoséfica gretatina com a tradicéo religiosa judaicostd,entdo, ha
gue se esclarecer como ele o fez. No presente estudo, akeegtencar alguns dos aspectos
ontoldgicos, epistemologicos, éticos e pedagdgicos do seu pensamento, haja vista que, por seu
intermédio, tornotse possivel reunir algumas de suas teg@s demonstraram tanto o ponto
de partida quanto a meta final do seu pensamento. Sua obra, que constitui uma apologia ao
cristianismo, foi construida ndo apenas a partir de concepc¢des jodatés, tais como a
criacdo, a graca, o pecado; foi igualneegitmentada por concepc¢des oriundas do maniqueismo
e do neoplatonismo, os quais, por um lado, foram por ele combatidos, porém, por outro lado,
serviramlhe de referéncias, porquanto deles se apropriou ndo sé com o0 escopo de sustentar

filosoficamente a férista, razao pela qual se destacou na Patristica.

No alvorecer da ortodoxia cristd, sua doutrina enconsawexposta a contestacoes, seja
de adversarios externos (tais como os religiosos maniqueistas e os filosofos neoplaténicos), seja
de oponentes inteos (tais como as heresias sobre questdes trinitarias e cristolégicas
arianismo, donatismo, pelagianismo). Como pensador engajado com as controvérsias de seu
tempo, Santo Agostinho insurgie como o paladino da dogmatica crista, servsejgara tal,
tanto da razdo quanto da fé. Desse modo, produziu a sua filosofia e a sua teologia, as quais, por
sua vez, servirafthe de fundamento para tratar de questfes educacionais ou pedagogicas, o
que foi feito sob perspectiva teocéntrica, posto que o primad@adistério de Deus € a Unica

garantia para o homem conhecer a verdade.

Ao receber, antes da sua conversao ao cristianismo, uma formag&o nos moldes classicos
da latinidade, Santo Agostinho dela se serve para elaborar a sua concepcéo de identidade crista.
haja vista que, como cristdo romanizado que era, sua pena-s@mustrumento ndo apenas a
servico da cristandade, mas também da latinidade, & qual ndo renunciou. Apesar da sua
educacédo filosofica, ndo dominava, por completo, a lingua grega, idioma aimda

filosofia; desse modo, a filosofia a qual Santo Agostinho teve acesso ja era a sua versao
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latinizada, assim como o seu conhecimento da doutrina cristd, a qual, tendo incorporado
elementos greetatinos, também ja se encontrava romanizada, ndo seaboapenas outra
religido oriental difundida no ocidente, mas a religido oficial do Império Romano; por isso, aqui
se defende que Santo Agostinho € um dos maiores expoentes da identidade crista latina,

construida pela educacéo por ele proposta.
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COMPREENSAO E RESPEITO PELA DIVERSIDADE CULTURAL: CAMINHO DE
APRENDIZAGEM POSSIVEL NO ENSINO SUPERIOR

Heber JunidPereira Bras&®

Mesmo diante das inUmeras possibilidades de informagcdo que somos constantemente
bombardeados, conviver com as diversas formas de manifestacdes culturais nas mais diferentes
sociedades ndo tem sido para alguns uma tarefa facil. E no coesexiar essa dificuldade
tornase ainda mais expressa.

Cada escola ® Ywnica se considerar mos S Uz«

seus sujeitos. Normal mente toda escola tem
grupos ®t nuisc ocsq s tcuonmesse seus rituai s, seus
habitual ® que eberhpr smeidaadoemmorgterr@a- »e s
presente e,° peommta@annaoi - »sees alemuter al dapar en
atenulaalaapxei mi |l a- «o deMCRAQUBES1AA7 cupt urt@2) o
Sendo assi m, em determinadag, esoml @s pas
tempo, quase que i mpercept?2veis aipselon hmesn od
a selum® cotidiano em sala de aul a. Em outr

a diversidade e as rea-»es sociais a el a; |
pela maneira como a coletividade entende es

Em sala de swl gpercedpe ® que o desafio d
para a mobiliza-«0 das potencialidades n«o
como as quest»es do curr2cul o, da t«o f al e
estht ®gi as a serem adotadas de forma a mobi
processo ensino/aprendizagem.

As si m, di ant e aldor deaxgpeonsittdp d®@eonde ver si da
principal mente na sua pos g2wealsiiorefilelc omeir &.er
ensboal@pa lugarnradmratl mhage neomntnenda at ual e I €

$’Mestre em Educac&o pela Universidade de Uberaba (UNIUBE). Coordenador dos Cursos de Letras e Pedagogia
da FUCAMP/FACIHUS, Monte CarmeloM.G.. E-mail: jnhofiat@hotmail.com
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moment o em Yediteseasobwmaensi nateunalepr ixwr e -

mul ti pl i ci diaddoes dnea isswajses nrecdsve i 3ragms8ti cos, d
aos mais colaborativos, dos mais | entos aos
aos de | ar esi chanoe gtarmbt®mr aad ousma mul t i pl i ci da

est ammpwse ss,i Mmaemmnger di n©mi c a.
Este aspecto se torna mais desafiador se
bastante previs2vel gue a institui-«o esc

i nconst®©ncia e mai sEmimne@mamacx msac idalv-aegsisi d ad

princi plel meant8d, ®ur pésbdscwmi ndo a fun-«o de
nN«o 0S saberes e valores representativos de
valores muito espegpffimadosqgpel oubsat ada, | p
representativos daMEBRQUESAA@7romBeuml godde ¢
se manteve at® -9 dommsi der &, ec203mha) dfeagruedi a8
formal, iznasdtoi,t ucdronmaé cessitar transmitir a
gera-«0 Sseguinte como condi - «o0 de sua <cor
conseovador

As transforma-»es s«0 cada vez mai s perc
vezes, O qgque deparamos ® uma estagna-«0 n
processo de forma-«o, O (g ue vceormpsreenednod eer masi, n
escolas em todo o ©Ombito, s®ries imecsihndade
e faculdades brasileiras.

As pessoas sao diferentes umas das outras. No espaco escolar ndo seria diferente. Em
um estudo sobre o etnocentrismo, a cultura e as politicas educacionais, Boneti (2009) evidencia
que a presenca de diferentes cult@asveis sociais dentro de um mesmo espaco escolar tem
algumas implicacdes. E mesmo havendo politicas educacionais ndo conseguiram ainda alterar

a pratica efetiva por simplesmente nao tocarem no essencial, ou seja, na cultura escolar.

Aparentemente j4 sgeram grandes avancos no sentido de a escola vir a se
constituir num espaco de acolhimento a diversidade cultural e social. Mas se
constituem de avancos ainda restritos as politicas educacionais, carecendo de
que esta agdo venha a se constituir de umégrdd dia a dia na escola.
(BONETI, 2009, p. 161)
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O fato de receber dentro de uma escola alunos com diferentes culturas, idades, niveis
sociais e de instrucdo deveria levar em consideracdo tanto a questdo das politicas publicas
quanto uma adequacdo nafpa escolar didria. Infelizmente as politicas publicas brasileiras
nao abordaram a questdo da mudanca da esséncia do dia a dia da escola.

As diferencas culturais e sociais é sempre presente como tematica de
discussédo, mas na verdade as regsaslares ainda ndo permite se considerar

gue as pessoas que nela chegam trazem diferencas em condi¢des sociais e
culturais, implementando uma pratica escolar na qual a uniformidade cultural

e social é utilizada como esséncia da pratica do dia a diaala. §BONET],

2009, p. 162).
|l sso n«o quer dizer, entretanto, qgue 7 €
da sociedade. Ao contr 8ri o, a institui-«o

transformadora das repa+r»essPociexiis,t eecqgue.
gue a sociedade espera hoje, que a escol a &
e seus profissionais est«o real mente aptos

Mas Boneti (2009) questiona o motivo pelo qual ainda ha edindis entre as
politicas publicas e as préaticas efetivas no cotidiano das escolas quando estas tem que
implementar praticas de acolhimento dos alunos com diferencas culturais e sociais em sua
escola.

E sabido que mesmo numa mesma cultura exigiarencas em seu interior, ainda

mais num pais como o Brasil com grandes dimensfes continentais.

Seria entdo de se considerar que o significado que a escola, os saberes, as
ac0Oes sociais exercem sobre as pessoas de um povo ndo é 0 mesmo que exerce
em outo povo. Isto é, se é verdade que a escola é produto cultural, seria de
pensar que cada pais ou cada regido teria uma escola diferente, com conteidos
diferentes, com uma acao pedagdégica também diferente. [...] Seria de pensar
que cada pais ou cada regi@pia uma escola diferente, com contetdos
diferentes, com uma acéo pedagogica também diferente. (BONETI, 2009, p.
165).

Aplicando tal concepcéo etnocéntrica na escolasenue deveria ser aceito que todos
os alunos de outras regides, classes sociasmyeculiaridades culturais distintas que chegam
numa outra escola tem que ser tratados como iguais em termos culturais e de condi¢do social.
Mas ao invés disso, é cobrado de tais alunos que eles tenham um comportamento uniforme, um

aprendizado uniformewma absor¢do de um conteudo também uniforme, ou seja, estes alunos
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novatos tém que descartar sua cultura para se adaptar a cultura da escola que eles agora s:
inserem. (BONETI, 2009)
Outro ponto que merece destaque € o que Carvalho (1997) chama deisoionial

cognitivo de acordo com a antropologia de De Martino.

Privilegiase um referencial tedriguratico que segue o "padrdo da
racionalidade técnica" (LéBtrauss), escolhend®, assim, o Unico tipo de
cultura e educacdo com ele compativeis ("cultigemoénica" e "culturas
subalternas"), declarange "outras" as culturas diferentes com orientacées
incompativeis com o referencial escolhido; pro@agareduzias nas suas
especificidades e diferencas tornasadamais diferentes do que sao e, a seguir,
sdo exorcizadas, por meio de varias estratég@ARVALHO, 1997, p.

181)

Com isso, a educacao e as organizacdes educativas {eenastrumentos culturais
desse colonialismo cognitivo, configurarsi® um etnocentrismo pedagogico através de uma
gestao esular autoritaria e impositiva para nivelar as diferencas das culturas grupais por meio
do planejamento. Tal colonialismo cognitivo nas escolas afeta principalmente os favelados e
migrantes onde as estratégias da gestdo escolar para este diferente andbaalgumas
formas de organizacao e de educacao paralelas e alternativas de grupos. (CARVALHO, 1997).
Isto traz sérias dificuldades para o cotidiano escolar. Quando se parte do pressuposto
de que a escola é a dona da verdade e que os outros alunoaslieututras devem se adequar
a ela acaba por menosprezar o diferente no sentido de dimifstb traz também uma triste

constatacao:

Neste caso, a desigualdade estaria associada a uma condi¢cdo social dita
inferior, o desigual seria o pobre e nao o riwaliferente seria o pobre e nédo

0 rico, mesmo que o pobre se apresente na maioria. [...] Esta construgéo social
da nocao da desigualdade faz dos iguais os desiguais. [...] A igualdade n&o se
estabelece pela maioria, mas a partir do conceito do padréimagnossa
sociedade capitalista, € imposta pelas classes dominantes. O igual assume uma
posicdo de comando, para ndo dizer de dominador ou no minimo de
superioridade, perante o diferente. (BONETI, 2009, p. 175).

Ou seja, ainda se tratando do context@lescndo bastam apenas intengdes politicas
e discussoOes tedricas na pedagogia e na sociologia no que se refere ao fato de a escola ser ur
local onde as diferencas culturais e sociais sdo aceitas sem o viés do preconceito e isto muito

menos ira alterar ocotidiano diario da escola.
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Para Gomes (2007, p. 19), a relacdo entre curriculo e diversidade € muito mais
compl exa. AO di scurso, a compreens«o e o0 tr
visdo romantica do elogio a diferenca ou da visdgativa que advoga que ao falarmos sobre
a diversidade corremos o risco de discri min

Vale ressaltar que a diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem sempre
aquilo que é julgado como diferenca social, histérica ar@lithente construida recebe a mesma
interpretacdo nas diferentes sociedades. Gomes (2011) argumenta ainda que o modo de ser e d
interpretar o mundo também ¢é variado e diverso e que por isso, a diversidade precisa ser
entendida de acordo com o referenaialqual se refere. Isto significa que as caracteristicas, 0s
atributos ou as formas inventadas pela cultura para distinguir tanto o sujeito quanto o grupo a
que ele pertence dependem do lugar por eles ocupado na sociedade e da relacdo que mantén
entre si ecom 0s outros. A autora ressalta ainda que a sociedade é construida em contextos
histdéricos, socioeconémicos e politicos tensos, marcados por processos de colonizagcdo e

dominacéo e que vivemos no terreno das desigualdades, das identidades e das diferencas

A cobrancga hoje feita em relagcdo a forma como a escola lida com a diversidade
no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz parte de uma histéria
mais ampla. Tem a ver com as estratégias por meio das quais 0S grupos
humanos considerados diéates passaram cada vez mais a destacar
politicamente as suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam tratadas
de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade que paira
sobre algumas dessas diferencas socialmente construédégirelo que o

elogio a diversidade seja mais do que um discurso sobre a variedade do género
humano. Ora, se a diversidade faz parte do acontecer humano, entéo a escola,
sobretudo a publica, é a instituicdo social na qual as diferentes presencas se
encontam. (GOMES, 2011, p. 223)

Talvez ainda muito precise ser feito com relacdo as praticas efetivas de incluséo social
em nivel de Brasil. Mas pelo menos do ponto de vista das politicas publicas, muita coisa ja esta
no papel. Dentre elas pode ser citado nehatério mundial ddAUNESCO, Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura, publicado em 2009, que apregoa que S¢
deve investir na diversidade cultural e no didlogo intercultural. Referido relatério tem os

seguintes objetivos:

- analisar a diversidade cultural em todas as suas facetas, esfesegnuio
expor a complexidade dos processos, ao passo que identifica um fio condutor
principal entre a multiplicidade de possiveis interpretacoes;
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- mostrar a importancia da diversidadetardl nos diferentes dominios de
intervencao (linguas, educag¢do, comunicacao e criatividade) que, a margem
das suas fungdes intrinsecas, se revelam essenciais para a salvaguarda e para
a promocao da diversidade cultural;

- convencer 0s governantes e asewmihtes partes intervenientes sobre a
importancia em investir na diversidade cultural como dimensé&o essencial do
didlogo intercultural, pois ela pode renovar a nossa percep¢ao sobre o
desenvolvimento sustentavel, garantir o exercicio eficaz das libereladss

direitos humanos e fortalecer a coesao social e a governanga democratica.
(UNESCO, 2009, p. 1).

Espeeracada vez mais da escola. E isso0o po
se na posi-«0 de problemas, nxopasradpr o@wesnin
em diferentes nzyeigguede uapaemepdt pagRensompr
especificidade deesspeeardapor nekxempl ockoque na es
mai s di ver sas proced°nci agprot W eindhadne sacedeas S

conhec,jgmenboprofessor saiba |idar soci al mer
sem que iss0 represente altera-»es em uma e

Como resultado, cabe " eseot@ammpoaarmndeE mbi
dos grupos que comp»em sua clientela. £ pre
as rela-»es intra e extragrupai s, ® precis
estes encontros e saber comel zada uUumsuwasprs
em rela-«o0o " s culturas hegseent dat tdialb 8e a -nw«
estrat®gias de aprendizagens que atendam
como partes integrantes de uma mesma total.

Cada institui-«o0o escol ar ® Yani ca, se &
ambiente em que estes alunos est«o inseridec
di scuss«o em rela-«o0 ~ di ver siadandet ac-wlot, u r e
i ncentivou o estudo desta quest«o a alguns
apontando para a necessidade de aprofunda
di feren-as, e de uma edumcaespédrque sej ardc i
significado do termo cidadani a.

Cada escol a, cada sala de aula tem a s
di ferente uma das outras, essas diferen-as
explicadtae jpuesltaanmkinver si dade cultural/territ
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ata se de uma popul a-«o formada por diver

suas cren-as.

Ao anal i sar mos cComo s e ds§ o] p raoi cse,s s ®
Il nci pal mente em nossas escol as, v8rios f
nto enquanto aspectos positivos, no que s
vas culturas, tanto nos e$pectes degaul vo

passar dos anos vieram de outras regi»es
feriores em rela-«0 as que | 8§ existiam na
A atual sociedade tem passado porssighn
pect os, pol 2ti co, econ!'mico, religioso,
stamente no ©Ombito cultural, gue mai s te
flu°ncia na vida de nossos alunos na rela
Noat se claramente que h8 um distanci amd
usado s®rios danos ~ forma-«o0o das <crian- a
sim como no pr-prio ambiente escol ar,a o
abal harem com alunos que teomocpmehta& oka
rrenoud:

Di ferenciar ® trabal har prioritariam

Or a, nem sempre el es s«®i ncpoSotpiecroast,i Vv
educados, diverti dos, |l i mpos e charm
enfrentar com frequ°®°ncia certa dist
guai squer alunos rebeldes ° aprendiz
guant o ionetr@dcite - repeti-«o das me s
acompanham tarefas el ementares, por

(PERRENQUPROO1, p. 46.)

Da? a proposta de novas formas de se ed

uma f ol ha eens tb§ aenscpoer agrudeo para ser escrita,

hist-rias, anseios e modos de vida pr-pria
das pr8ticas escolares justamente " <oemarac
afirma o pr-prid8@rmemmald t(€r00dgontpade de
mai s gratificantes, mais -xard wlspado.mad se P

|l uci dament ed.suas escol has
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Em uma abortdraagbeamt hdaer sceom as di feren-as a
ndau e Leite (2006) afirmam a necessidad:¢
adicional e a proposta de uma educa-«0 qu
nseqaretng ema adequa-«o0 de pr8ticas pedag:
di viduais desses estudantes. As autoras
nheci mento n«o se d8 da mesma for mabpar a
rna@dmani festa-»es excludentes e discri mi

Ainda segundo Candau e Leite (2006) fo
ucacional desebh®0) vguea mat d®cadRadlo Fr ei
i mpl anta«eoddaj edana e adultos. O m®t od
mo proposta uma educa-«0 que considera o
neir a, ® poss?vel considerar tamb®&m a di
ficdd& ncpraendi zagem no espa-0 escolar e na

£ comum, na obra de Paul sprF§teiiadaes ae sccr?l
rregam uma <concep-«0 massificadora e ex
peti-«o0 de tonhbmcdmeséemsngdes durante ano
nos possibilitando aos discentes a di scus
tor ® preciso considerarmos uma soci edade
rr marrb, mnegama educa-«0 que n«o | eva a discu
novos conheci mentos.

Freire 9820 0e3x, @srpt.ap ogdlea mos compreender um

homem um ser cada vez mai s coeascusata d

anto poss?2vel criticamente, o00.com acento
N«o ® mais justific8vel wuma educa-«o0 es
|l i berta-«o do indiv2duo, da2 a si mpartte@sdm

s da pr-pria forma e da rela-«0 entre edul
ncebida de forma arbitr8ria e o0os indiv?2d
|l turais e pol 2ticos, e a preo fiedsesi cars eer an «pol
cidad«o cr2ticos capazes de transfor mar
Assim poder2amos enxergar qgue a &escol a

utada pela raz«o deve tentar ajudar na m
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vez que somos frutos de um sistema que acal
um conheci mento que fora outrora padronizad
de alcan-arem resultados que posaslam nsaesr tvains
na forma-«o pessoal do educando, o0 que exi (
pr-pria forma, ao pr-prio m®todo da educa- «

A flexibilidade da consci °tnciig ae <&dou odeoc d
as mudan-as necessS8rias na sociedade, dev
ducativo, que v8rias vezes pode ter sido r
adroni za-«o0 do ensi nnot,e Ypdasorprzoagirdaom8ot iecnossi n
ontempl ar reali dades vivenciadas ©por esse
l dad«os estiverem participando efetivament
e uma educa-«0 Qqueespddieosnsden 8e ndg usacdursas »es p

O O O O T O S

spa-o e tempo.

educativo gue, n«o esquecendo

g as de nossa for ma-«o p
i ca, Nnxmb reesstquea@ ead s ec d radnb-
De rest o, condi - »es pr o
democr 8ti ca, se n«o fos.

Freire e Shor (1987) falam sobre enfrentar 0 medo ndiant de nossas lutas pela
transformacdo da sociedade. Essa transformacao seria mais eficaz a partir do momento que
professores fizessem uso da chamada educacdo informal, que seria justamente o
reconhecimento de conhecimentos empiricos adquiridos e \adeiscpor esses sujeitos em
sua realidade cotidiana, ndo priorizando apenas a educacdo formal, que seguem um ensino
padronizado e institucionalizado. Os autor
politico, entdo uma das condi¢des para continuaressersonho é ndo me imobilizar enquanto
caminho para sua reali za-KREIRE,BHOR198epd36). po d e

A abordagem da educa-«o0 |ibertadora, n«o
do povo e cgnmsdlaanen® eo ®quedamado de cul tur a
processo da <cultura popul ar, a educa-«o C
reconheci mento ativo dos e o@epmret ipceil pa rh oarteinw.

tot al daavc@sl tdua agualt ro homem se faz e refaz
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do povo trabal hador, sendo assi m, cul tura
Assim, na luta pela educacé&o popular como objeto de resisténcia a ideologia domioambe €,
objeto na construcate uma cultura geral, todos temos uma parcela de responsabilidade.

E justamente nesse terreno da chamada educacg&o popular que Arroyo (2009) chama
nos a atencdo que desde seu surgimento na décabt@b@econcepcdes estereotipadas
errbneasém sido construidado que seja esse movimento e consequentemente a construcao de
imagens que acabaram padronizando as pessoas de classes menos favorecidas como sere
inferiores ou portadores de uma cultura que fora ocultada por essa classe dominante.

Segundo Arroyo (2009)layacéo entre a educacao popular e saude se da justamente por
gue determinados setores da sociedade criam imagens metafdricas tiradas da patokmia: fala
da ignorancia popular como chaga social, ndo enxergando nesses grupos qualquer tipo de

conhecimentpseja no aspecto cultural ou intelectual.

Estas visdes naturalizadas, biologizadas e patoldgicas dos setores populares

ainda estdo muito arraigadas e orientam o pensamento, as analises e a acdo, as
politicas, programas e campanhas de educacdo, de salgdassisténcia.

Estas metaforas afirmam que assim como os acidentes naturais e as doencas
pdem em perigo o corpo social, politico, cultural e moral. (ARROYO, 2009,

p. 45)

Ainda de acordo com o autor, foram cri
eduma-popul ar que aw@alavanv@®samtelpgnareger da
acabava por desqualificar e desconceituar
aut oi magens foram criadas a respeitoadaecul
postura de todos os envolvidos nesse proce

di n©O©mi caupgdlurtailco gque exigir8 a ressignific:é

Com isso Arroyo (2009) qual i fmalre aa «®d W
tentativas conservadoras de despolitiza-«o
cultura pol2tica e abrem espa-oO0OBARPBOV¥O®, e2p0BO
p410) .

E esse processo de mudam-nscsendaz@-ecom
educador es, com a configura-«o de novos h§
nNnovos rumos propostos por wuma educa-«o0 tra

criando novos conceitopods aduocaewno«xpopakarcr
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n«o ® a de educar as cl asses -lpao p udl@amiess@ m

si mpl esmedtae ani qui l 8§
Os movi mentos popul ares repolitizam
medida em quéutrtep»am sampo desd@airei
sujeitos de direitos, vinculam as po
a equidade. N«o mais com a incl us«:

conforma-«0 do povo como sujdeli)t o de

A | egitimidade dos movi mentos sociai s
princ2pios b8sicos de igualdade e cidadani
abrir novos caminhos para a aplichagogideo

gue poder8 em um futuro muito breve contr.i
pedag-gi ca, principal mente na forma-«o pol
jovem que amanh« possivel ment ed ae set asruS ta nftre
uma nova classe de professores, abertos pa
a aproxima-«o da nova din©mica educativa p

Da2 tamb®m em se pensar em umauhoVv magtllko|

gue o0os referidos movimentos popul ares deve

esperando uma mudan-a pol 2tica e ideol  -gic
representa-»es pol2ticas. N«a, ® obacpb?vdl
mani festa-»es ou confronto, principal mente

do senso cr2tico desses novos cidad«os.

Assim ® i mpens8vel discutir sobre direi!
antgartirmos de uma abordagem antropol - gi
compreender qual o real significado do ternm
atributos culturais, I sto ®, ela sercamwmact
pelo indiv2duo atrav®s da heran-a cultural

aos grupos humasmrosm dwirdnorscidandcaonsci °nci a

outro.
Uma afirma-«o que muit o piovdeerrs8 dnaodse adjausd

de S®wiauss (19 fa)e,, ao ponderar
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[...] resultaria em um esfor-o0 v«o 1t e
para demonstrar que nada, no estado
superioridade ou a inferioridade int
gue as cudsumas tiufmamem entre si do
pl ano, mas gque a diversidade das cul
direito no passado, muito maior e mai
a del a (clomthTeRAUSS, 1832®) p. 328

O autor pontua que a diversidade cul tu

i nterior
di ferente

uma del as

de cada sociedade, ou sej a, n«o ®
S, mas acontece em cada mddbcquudd uaga
atribui i mp o kStTARMCUISa, al 9s7wea)s di f er e

Par a {l1li9voe2n)

e se verifica atual mente ® um <c
|l icas que faz com que haja uma
rais. Todo esse processo de munoc
e vivemos numa al deia global, a
na-«o0 e da regi«o. A medida em que
internaliza,rangaesseor das| dcéaee h§
constru-«o de identidades. (OLI VEN,

oo unQ

gu
i mb -
ul tu
e qu

Hi storicamente e at® pelo pesado fardo

processo

gue nossa

de coloniza-«0 ao qual ffoimoas edviud &

sociedade ainda n«o adquiriu uma

di ferente.

Como

Ol'i ven
regionai s
apesar de

quer emos

@&l apta@o tratar da quest«o das nova

A tens«o entre o gl ob\dl heo oMU mdam.l s« (
Uni dos est«o experimentando conflito:
est«o diferentes grupos ®tnicos que
outros e n«o aceitam mai s-aunme rnocdaenlocs
(OLI VEN9233) p.

(1992) ainda aponta que, no Bras
ou religiosos vivenciamos debat e:
nN«o pertencer mos ao icrh@amadadaonun

fazer parte do mundo subdesenvol vi

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



104

Direito de ser aut°ntico, de ser difere
alcan-adasoemenasea Iiwedesangwe mai q @es Sreea a lpnoesr
em pr8tecemscisxmwmciaa e a raz«o, € nh«O0O 0S aspe:
e culturai s, esquecendo que isso0o Ssim, ® r e

equi dade soci al
Numpmpa2s t«o rico cultural mente como o Br

e discrimina-«o, el es se tornaram uma-l ar ma

>
9]

onsci °ncia de que ser diferegbeg®eahgoel

(7]
(¢}
—

buscado frequentemente em nossa soci eda
Mesmo considerando que no Brasil a divel

escola ® a institui-«0 em @Queamaid® Manc d r

a
culturais, -asemesmar enpaditacda para trabal har c
e discriminat-rias que ocorrem no dia a di

e

tre educandos e edudacdowdose, eatesesedadad e

-~

©
o © ®© S
-

cebi mento forma-«o suficiente-spadaspirean
a lidar com tal situa-«o0, acaba por este
ssa internfzamgiem ra napragmud si - «o do conhecir

Di ant e de t odaas seoscsiaesd agdiet ubar-a»seisl,ei ra t a

-~

~+ T O o
QO oo < D @

definir suas coloca-»es, seus conceitos p
igual dade de eopor t'wsnisduaadse sdief erreqip as, Vo
turais de todas as partes do paz2zs e pr

ticul ar, promovendo um di 8l ogo cada vez

-

Nt as Vv edzoe sp odre snporseszaa soci edade e tamb®m po
Sendo de grande relevOnci a, priorizar

(@]
o
=]

sequentemente a diversidade <cul tural de
i dentidade cul tur al de cada povo.

O olhar sobre a diversidade <culturall/t
humana como as diferentes formas que assum
espa-os, as rela-»es entre povos, vdlduwisas

configueg amnadmo desafi o central, n«o S - das
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poss2veis formas de conviv°ncia que se qu

economia, na pol2tica e no saber.

Baseado na idei a pdedePo®rsr eanfouwdna( 2 0glule) , e:
di st©ncia cul tur al na rela-«o0 pedag-gica.
cumplicidade, a estima m¥%Wtua dependem muit

aparentemente estranhasnao @rbgramaapenas d

serem estudados, ensinados e exigidos.
Com i sso sseegamnrdfoi rPearnrae nionutder agueo cot i di
elitista, mesma que essa h«0O Seja sua inten

N«o podemos s ubceosttiidnaan oo dcahso qcuvel t ur a

fracasso escol ar: as rejei-»es, as |
valores e as diferen-as de costumes
dos conte%dos. Uma crian-a qgqs8selr rejes!
cumpri menta educadamente e sempre tel
do que aquela que, com iguais dificu
masca chiclete, cheira mal, destr - (

acabat aaneent € com suas profiss»es de
fisacr oss a@ntPE RRENOCUD, 2001, p. 57)

Essa educa-«o0 elitista, bem como as dife
na educa-«0 i sso0o se ceivfi@reenrcd as an «a ae snta« &, s @
das escol as, mas est8 dentro da propria es«
forma camufl ada, ou at® inconscientemente c

Exempl o mai or @& nad ddae feeen di2dddd 6pagr pGr a quet

[...] a forma mais b8sica de aplica-
mai s b&8sica de aplica-«0 dessa per :
sobreviveu at® os di as atuai s: a C

agipament o de alunos em cl asses homog
ficapaci dade d&(TlapOoNmBlda fz6adg e@mANDAU; L E
2006:3) p. 2

A escola acaba rputbdkasaddos altuanodoppl ®

deaprendi zagem, excluindo e discriminando Vv
pr-pria exclus«o social, o que em diversos
de ensino, enquanto a fun-«o primdredialentde
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ado e intelectual seria a socializa-

da chamada ci dadani a.

A partir dessa concep-«0 do papel da es
PCH 1997) , afirmando que:

Ogrande desafio da escola ® reconhec:
da identidade nacional e dar a conh
di versidade etnocultural gue comp»e
i nvestindo na srupteirpac- «tbe ddci sqgcurail ngiunea -
trajet-ria particular doBRASIulp,osph JUe
117)

Dessa forma podemos entender qgque a muda

poder §
ajudar
i nstit
compr e
perdi d
de suj
rel a-»
na for
princi

E i
ao edu
col ega

ser modificadadesmes waluooszaque dca
na mel hor absor-«o dos cont ®udos, S
ui -«o0o, partindo do pressuposto gque o
ens«o do nsed un opra:-nmroi oa vaaultoore,st i ma dos
O nNno conv?iAi escomaacemoi edatetui - «o
eitos sociais deve afirmar um compror
ed,casyasaspr &tf or ma- »@BRASbE, vVRA9®E2¥r nt¢
ma- «o0o ®tica, mas sim tamb®&m na form
pal da institui-«o0o escol a.

nfelizmente a forma comoberscko te@r itaxatp
cando, seja nas rela-»es de aprendi z
S e com a pr-pria sociedade da qual e

Como afirmam os PCN

A crian-a na e sdciovlear sc odnavdiev ee cpoond ear §

Singul aridades presentes nas caracte
de fam2li as, s«o de fato percebidas
a outras. A percep-«0 de -sceadm@ mani, ori |
preci s«o gra-as ao outr o, gue se col
de quem efetivamente cada um ®. Poss
fivials ®Para tanto, hg8 necessi daada ep area a
fornecer»eqnfrmaima preci sas a quest »es
respondi das pel o senso c¢comum, quand
constragi mento. Essa proposta traz a

professores no tema da &I deamdn da dees pra
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na forma-«o docente ® exerc2cio de ¢
e precisa ser umedanpr@imi & sbe ppu &1t d e
educacional / escolar para a forma-«o
prof e¢fBsRArSds., pP99123)

Cabe aos professores conseguir perceber
tentativa de solucionar esses probl emas e
val ores educacionai s, seja da escol anufiaramal
das vezes, esquecidos por ele e pela pr

p
diversidade e a educa-«0 na constru-«o da ¢
e

Assi m, podemos entender o verdadeiro s
aquel a iIinstnttauiqued pgoOons&i eonstruir e ofere
equi dade, voltados para a finalidade de a

comuni dade escol ar .

Dentro dessesecocntaerxot oa taoffimmanaa:i va de Per

De todo mg8evel ®que di feren-as e des
cotidiano escol ar e tais quest»es m
cont®m e que dizem respeito empiric

presentes na escol a, me s mo aubea,s. co
Remet e m, em termos epistemol -giicos,
a rela-«o0o com -008TAr o020 PEREI RAL1S8)

A autora sugere que O0s educadores pos

interdisciplinar, e m ngeusemoe dsuecnad-o« oc i€ nan tarso pd
simpl esmente uni das, ma s gue possa cont
consequentemente na aquisi-«0o do conheci men

N«o ® mai s poss2vel per manecer com

nonodi sci pdliasndaas sde rdeasici dades soci ai
demandam uma Vvis«o diferente e mais
educacionais, a escola, o conheci ment
a forma-«o REREHWRSTAZPL4dHL) (

Teori camemtoes padderntfar que o objetivo pri
destinado a aquisi-«o0o do conheci mento forr
culturas pudessem conviver har moanimasraanema ler
para rico, para negros e para brancos, para

p¥%blica e privada, onde a p¥%blica esta int

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



p e
ma

e

di

pa
pr
pa

SO

SO

a l
de

co
o

q
S

e

S

u

P

n

108

uena classe soci al d amiema nrteea |l e ijgaumad idsa dpe
na prs8tica podemos perceber que a escol
xcludentes da sociedade.

E ® justamente a parlteiOr, dsee gmenado sC adad adi® ¢

cuss«abdedagemas sociol -gicas, como a Nov

Desenvolvida na |Inglaterra, qgue ini
especificamente das popul a- »es rece
educa-«o0o for mal gue ©Dpuinhgu3et iacd edTr
entendia que o0os alunos de camadas p
l'inguagem e um background cul tural d
cultural deficientes, inadequados ao
seario patrimtnio cultural da humani
frequente de fracasso escol a6) desses

O sistema educacional poderia e diedeal a
a discutirtasadgd, feoemnted asuse entrel a-
ncipal mente as suas contribui-»es na for
ticularidade do sujeito, pois cada vez 1
se comurei se vestir, ou na de refletir,

ial , ampliar a-»es e principal mente, re
har, ter oportunidades, n«o i mportando q
Em um pa?esg amedas gl obalizado, trabal har

ua e dif2cil de ser conclu2da, mas sem d
ecess8rio que os professores estejam pre
Muist avezes somos encurralados por pergun
nos, O Qque gQgquase sempre nos | eva a emit.
causa, e 0s professores quase maesuwa lttartr
artir de forma padroni zada.

Acabam |l idando com essas quest»es, n « o

heci mento cient2fico el aborado e discuti

assunt o, mas searm ‘an oiaays®sq wWe apuraesn deexrpam ao

anterior, ou durante a sua forma-«o profiss
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A mudan-a t«o esperada e falada em nossa

assumirmos nosso papel nesse psoeeasemn,dama:
conviver com as diferen-as ® poss2vel. Ser

Assim estaremos dando a real possibilid
sociedade mais justa e igual ipto§riaaguidnm quwee
n«o por aquilo gue a sociedade gueri a g
cul tural/territorial na qual est8 inserido.

A educacéo de professores, a real compreensdo dessas realidades para um ensino
fundamentado na praxis pedgga, seu desempenho e o trato do conhecimento € de
fundamental importancia ao delineamento de novos rumos nessa pratica pedagogica. O estudo
do professor no seu cotidiano como ser histérico e socialmente contextualizado, pode auxiliar
na definicAo de umaova ordem pedagdgica e na intervencéo da realidade no que se refere a
sua pratica e a sua formac&o. Quanto maior e mais rica for sua histéria de vida e profissional,

maiores serao as possibilidades do desempenho de uma pratica educacional significativa.
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ATUACAO NA EDUCACAO A DISTANCIA: EXPERIENCIA, PRATICAS
PEDAGOGICAS E MEDIACOES

Joice Silva Marques Mundith

Este capitulo apresenta uma experiéncia docente na Educa¢do a Distancia (EAD),
vinculada a aspectos reflexivos sobre a sistematizagdo dos desaemtds educacionais.
Tem por objetivo refletir, discutir e enfatizar a relevancia das praticas pedagodgicas no Ensino
Superior e sua influéncia na modalidade a distancia, a partir das graduac@gagdpéasoes e
cursos livres. Mais especificamente é digio a estrutura da EAD, a pertinéncia das préticas

e das metodologias frente ao processo de eiagirendizagem.

1. A Educacdo a Distancia nagraduacdes posgraduacoes e arsoslivres

A Educacéo a Distancia (EAD) classifisa como uma das principaiowracdes das
Ultimas décadas, em que possibilita um novo sistema de estudo e formagédo profissional na
promocao de oportunidades educacionais. Os primeiros desenvolvimentos desse novo modelo
de educacao iniciaram em muitos paises, porém na Inglaterra de riwais intensiva, na
década de 1970, tornande uma referéncia mundial.

Diversos paises, Estados Unidos; Cuba; Canada; China; Japao; entre outros, adotaram a
EAD em programas formais e rmrmais de ensino, com o intuito de atender os diversos perfis
de estudantes, a fim de promover a qualificacdo e o incentivo a continuacdo dos estudos. De
acordo com Corr°a (2007, p . 10) AE i mport a
internacional com base no principio da democratizacdo da educacéo, surgincespander
uma s®rie de necessidades educacionaiso. A

processo organizado e de alta qualidade do elagirendizagem, unindo as tecnologias e as

%8 Mestre em Educacdo pela UFBrofessora da FUCAMIFACIHUS, Monte Carmela M.G.. E-mail:
joicemmundim@hotmail.com
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praticas pedagdgicas dos professores que séo responsaveiegieledo da construcdo de
conhecimentos e de reflexdes criticas.

No Brasil, as a¢cbes da EAD alcangaram desenvolvimentos de sucesso, principalmente,
nos anos 70, conforme registros historicos, contudo depois desse periodo houve uma estagnacac
nessa modalade da Educacédo e outros paises avancaram, como a Inglaterra. Os progressos
para outros modelos educacionais iniciasssmo Brasil em 1900, abrindo espaco para outros
meios de estudos, diferentes do ambiente da sala de aula, podendo destacar oinédia o
educativo, a televisdo, posteriormente o computador e a internet. Em 2008, o Brasil atingiu
evolucdes significativas na EAD, com 158 instituicdes credenciadas pelo governo federal que
ministram cursos de graduacdo e-géaduacadato sensualém decursos livres. (ALVES,

2009).

O crescimento da EAD no Brasil, sobretudo na educacéo superior, ocorre de forma
analoga a evolucao da informatica e da internet, possibilitando o aparecimento das plataformas
de midias, dos materiais virtuais e dos aspet#asomunicacao.

A presenca da modalidade a distancia nos cursos de graduacadegeduas;ao
introduziu a EAD nas discussfes académicas, possibilitando um maior destaque na criagao de
associacbes proprias e das politicas publicas que abriu espacos arargamizacao
sistematizada e formalizada, a partir das leis; decretos e resolucdes. No entanto, a oferta dos
cursos livres também se configura em uma iniciativa pertinente, pois representa oportunidades
de capacitacao para adultos que cursam o ensinarfherdal e médio ou mesmo para aqueles
gue buscam outras experiéncias.

Para atender as graduacdes, asgraduacdes e 0s cursos livres 0 estudo a distancia
passou por uma série de adequacfes até encontrar um sistema moderno que expressass
agilidade, fadidade e envolvimento. Esse sistema esté ligado principalmente as tecnologias,
sendo estas responsaveis pelas conectividades entre aluno/professor/material/processo de
ensineaprendizagem.

A partir dos avancos da EAD, Corréa (2007) destaca o agrupanmergeracoes, de
acordo com 0s recursos tecnologicos que foram utilizados na modalidade a distancia. Nesta
perspectiva, a primeira geracao utiliza o material imprenso para trabalhar os conteidos e manter
arelacdo com os alunos; a segunda geragcdo empnegasviis de audio e video, incentivando

a comunicacao sincrbnica, que beneficia a difusdo da informacéo e a terceira geracao instala a
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flexibilizacdo nos processos informacionais e comunicacionais, devido ao amplo avanco das
telecomunicacoes.

Torres e Fal ho (20009, p . 456) destacam que
caminharam juntas [...]0. A tecnologia pern
vivenciadas e ndo apenas virtuais. O aprendizado deve susentacuriosidade do aluno, em
suapr ocura pelo conhecimentoo. Com isso, a t
influencia o aluno a buscar o entendimento das tematicas estudadas, sendo o instrumento
mediador entre a formacéao e a capacitacao do estudante.

Nesse sentido, a tecngila, entre suas diversas formas, internet; programas; moodle;
videoaulas; videoconferéncias; entre outros, se tornou o ponto de partida para atuacdes
inovadoras da EAD, onde as pessoas podem cursar graduacégaduasoes e cursos livres
em qualquer egigo que tenha acesso a essas ferramentas. Para muitos a situacdo atual é um
desafio, porém um fator estimulador para entrar em contato com as inovac¢des ofertadas pela
evolucdo das tecnologias e do ensino a distancia.

O publico alvo da EAD se concentrapesialmente (contudo n&o unicamente), nos
adultos que ja estdo no campo profissional, em busca de mais especializa¢des ou para fazer um
novo curso. Este aluno, com experiéncias e praticas préprias de estudo, tendo contato com um
material de alta qualidadpode construir novos conhecimentos e realizar avaliacdes, a fim de
aperfeicoamento na area académica e na atuacao profissional.

Segundo Nunes (2009), para valorizar e avivar as vantagens da EAD € preciso recorrer
a diversos recursos, como: meios de cdoagdo, praticas de ensino, metodologias de
aprendizagem, processos de tutoria, entre outros, para atingir os principios basicos de qualidade.
Além disso, as pessoas que buscam esse tipo de formacao se encaixam em diversas situacoes
necessitando de um &ma de ensino mais flexivel, porém com um cronograma exigente de
dedicacdo nos estudos.

Mediante os diversos recursos juntamente com as tecnologias, as graduacgfes, as pos
graduacdes e os cursos livres podem ser fomentados por estratégias que \d alés
apostiladas, gravadas em videos e reproduzidas utilizando softwares educacionais mais
avancados. Os trabalhos a distancia, a partir de iniciativas didaticas podem representar
constantes crescimentos educacionais e formativos, afastando a igieeacdeais importante

seria o diploma.
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Os principios educativos praticados pela EAD partem da comunicacédo, da colaboracéo,
da acessibilidade e da equidade, que segundo Cortelazzo (2010) vem se transformando para
alcancar niveis abrangentes relacionadgsrafessor e ao aluno, onde a Educacao-situao
processo educacional.

A acdo comunicativa destaca as atuacdes do professor e do aluno, em que ambos
possuem papéis ativos, e se bem trabalhada pelo docente, pode despertar a pratica de pesquis
no estudare. A colaboracgéo esta no compartilhamento de saberes e experiéncias, partindo do
aluno, com o objetivo de aperfeicoar conhecimentos j& existentes ou produzir novos
conhecimentos. A acessibilidade se integra a organizacédo dos saberes, permitindo que o alun
entre em contato com acdes planejadas e estruturadas para a participacdo de um programa
educacional. A equidade é um principio educativo que ndo pode faltar para uma EAD
democrética, sendo este principio que busca a superacao das questfes de desigesidade
modalidades educacionais para todas as caracteristicas.

Para tanto, desde o seu surgimento, a EAD vem ocupando um lugar significativo na
Educacéo, a partir dos recursos tecnologicos, didaticos, das préaticas pedagdgicas utilizadas
pelos professes e dos principios educacionais que estruturam esse sistema, podendo ser

refletidos e analisados nas préoximas discussoes.

2. Dimensdes dagraticas pedagogicas na HucacaoSuperior a Distancia

A Educacéao a Distancia (EAD) tem se apresentado enquantotennat@a de ensino
aprendizagem que atua em um cenario marcado pelas dificuldades de acesso da populacdo ac
ensino formal/presencial e pelos altos indices de defasagem educacional, em funcdo dos
compromissos de trabalho que refletem em um baixo invegsbmes estudos superiores.

Desde entéo, os cuidados da EAD em manter a qualidade do ensino se expressam na
formalizacdo de graduacOes, mraduacdes ou cursos livres até o seu desenvolvimento nos
aspectos educacionais e pedagogicos, considerando a aloagémfessores, mediante suas
praticas pedagogicas, e também, o sistema tecnologico de ensino.

E sabido que a trajetdria pessoal e profissional € um dos principais fatores definidores
dos modos de atuagéo do professor, sendo entre experiéncias e ferqmagde constroi 0s

fundamentos das praticas pedagodgicas, responsaveis pela mediacdo do processo-de ensino
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aprendizagem. As concepcoes sobre o fazer pedagdgico sdo construidas em meio a reflexdes,
analises e atuacfes no meio educacional, em que elendhtesciaveis, como a pratica do
professor orientador e cursos de especializagdes, estdo o tempo todo levando a transformacoes

De acordo com Isaia e Bolzan (2008) as trajetérias de formacéo, pessoal e profissional,
possibilitam entender as atuacdes pédicas de cada docente, sendo inviavel falar de um
aprender generalizado do professor, pois as praticas pedagogicas sao construidas a partir de un
conjunto de movimentos produzidos por esses profissionais, que alcancam a tomada de
consciéncia por meio dasmensdes pessoais e profissionais.

Nesse sentido, que significado tem a pratica pedagdgica, seja na modalidade a distancia
ou presencial? Esses significados possuem varias extensdes, porém todos eles expressam
pertinéncia do planejamento e das conjaguelacionadas ao processo educacional. Definir
um significado seria limitar as possibilidades de atuacdo das praticas pedagdgicas, pois cada
uma concebase a partir de principios baseados pelo contexto vivenciado. Nesta perspectiva, a
pratica pedagoégicassume um carater dialogico, critico e reflexivo, em que o processo de
ensineaprendizagem centse no professor e no aluno, independente das modalidades
propostas, como nos inspira Freire (1986).

O fazer pedagogico do docente engloba as praticasnsasfde mediacéo, e as posturas
gue desenvolve no espaco educacional, diferencisedia didatica e das metodologias, ainda
gue esses trés elementos formam um conjunto para o trabalho docente, cada um possui um
significado e transporta uma acgao diversa.

A partir desta concepcdo, a pratica pedagogica pode ser refletida como enfatiza
Fernandes (1999):

[...] prética intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questao
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo compratica social e ao conhecimento como produc¢éo histérica e
social, datada e situada, numa relacéo dialética entre pitita, contetdo

forma e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES, 1999, p. 159).

As atuacOes educativas atendem tanpadessor como aluno, sendo que as praticas
influenciam no aperfeicoamento e na construgéo de conhecimentos de ambos os lados, em que
o docente aprende com o aluno a medida que se relaciona e emerge em sua realidade e o alunc

ao partilhar das experiéncids professor.
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Na modalidade a distancia, assim como na presencial, neegsgia uma pratica
pedagogica que promova a construcdo de conhecimentos pelas relacbes educacionais,
utilizando o fazer pedagdgico para transformar os recursos, as estratégizstedmlogias em
mediacdes eficientes para o processo de formacao.

Segundo Cortelazzo (2010, p. 134) os fundamentos que embasam a pratica pedagdgica
€ gue Ss«0 essenciais nos estudos a dist©n
intimamente ligdos ao conhecimento, motor da prética pedagogica e a Amaiéréado
material didatico, elemento de ligagdo entre os agentes de ensino, professores, em rede com 0s
agentes da aprendizagem, o0s alunoso.

Para tanto, na EAD o dialogo e a autonomia constitua pratica pedagogica que se
desenvolve a partir das relacdes do professor e do aluno, em que ambos estédo a frente do ensino
aprendizagem. Aliandse a didéatica, as praticas a distancia nos cursos de graduagéo, pos
graduacdo e cursos livres assumemrdifles formas, porém com o mesmo objetivo de
aperfeicoamento, atualizacdo e novas construcoes.

As acles do professor se manifestam na interagdo, nos conhecimentos, na estrutura
didatica, nas tele aulas, nas atividades supervisionadas, na tutoria eidos iegtividuais a
partir do material de apoio. Todos esses elementos dependem das praticas para se
desenvolverem, apoiando principalmente em caracteristicas dialégicas e em um planejamento
contextualizado.

A teoria e a prética precisam estar alinhadadagtas as propostas da modalidade a
distancia, analisando que as atividades s6 faréo sentido para o aluno se estiverem dentro de um
contexto real que o faca conjecturar as possibilidades de atuacdo dos assuntos trabalhados. Os
aspectos tedricos e pratio@presentam dois polos que necessitam ter umargiggdo entre
eles, sendo que um constréi o outro e proporciona subsidios para as atuagdes profissionais.

Diante disso, Bustamante (2009) destaca que uma prética pedagodgica centrada no
sujeitcobjeto; na teoria e na realidade; na teoria e na prética; no fazer e no compreender; na
interacdo entre sujeitos e no computador perpetra sua constante reflexividade para atingir
diferentes modos de relacéo e investigacao, envolvendo esses aspectos.

Souza, Sartd e Roesler (2008) reconhecem a relevancia das praticas pedagdgicas na
EAD, pois devido ao distanciamento fisico na realizacdo de graduactaepagoacoes e

cursos livres, a modalidade a distancia exige recursos, estratégias, habilidades, competéncias e
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atitudes divergentes das convencionais, sendo estes elementos subsidiados pela mediacac
pedagogica do professor.

O fazer pedagoégico estad em todos os processos da EAD, na constru¢cdo do material
didatico, nas midias integradas; nos conteldos educacionaigs ediversos recursos
tecnoldgicos. Essa ferramenta de mediacdo desenvolvida pelo professesetanmados
principais elementos da modalidade a distancia, visto que para se chegar a construcédo de
conhecimentos é preciso de préaticas norteadoras queacdierd acesso do estudante nos
diversos médulos de conteudos.

De acordo com Bustamante (2009):

Para que a prética possa ser dinamizada e para que seja possivel trabalhar de
forma transversal, é importante que o professor possa prspafzara
ambientesle aprendizagem nos quais, em vez de estruturas hierarquicas, seja
viavel trabalhar com estruturas heterarquicas, nas quais opostos nao se
excluam, mas se complementem (BUSTAMANTE, 2009, p. 18).

As estruturas heterarquicas trabalham com concepcdesmancmnais do curriculo,
beneficiando todos os grupos dispostos na EAD, colocando em énfase a interdisciplinaridade
das areas do conhecimento, em que esses processos sdo subsidiados por planejamentos
elementos organizativos.

Mesmo que os estudos a distia separem fisicamente o professor do aluno, a partir
das préticas pedagdgicas é possivel manter essa conexao, com abordagens tecnoldgicas ¢
conscientizadoras, permitindo um desenvol vi
de acordo com Valéa (2009), em que sao realizadas diversas interacdes virtuais entre os
envolvidos.

Nesse sentido, as relacdes interpessoais na EAD sdo mantidas pelos chats, pelos féruns,
pelas tele aulas, pelas conexdes em grupos, entre outros instrumentos, conaatasde al
professores em uma comunicacao produtiva, em que as discussdes abrangem duavidas; ideias;
propostas e reflexdes sobre os diversos assuntos abordados.

Cortelazzo (2010) considera pertinente as interacdes virtuais, em que acontece a partir
da praticgpedagogica que media o dialogo entre os envolvidos na EAD, profeastoess e
regentes; professordgtores e alunos; entendendo que cada um possui uma fungao de

coordenacao.
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As atuacOes do docente abrangem diversos papéis diante da relacéo cosneascamila
os alunos, dentre eles estéo principalmente: a facilitacdo da relacdo com a tecnologia, a criacdo
de materiais didaticos inovadores aos assuntos propostos, a utilizagdo de recursos para o
trabalho curricular, a utilizagdo da comunicacdo em todosn@sentos dos cursos, O
conhecimento da realidade dos alunos, as relacdes interpessoais entre os envolvidos e 0s
direcionamentos teoriepraticos. Estas mediacbes desenvolvidas pelo professor valorizam e
demonstram os enfoques da modalidade a distancia.

As préaticas pedagogicas em sua objetividade compreendem diversas dimensdes
(conforme foram discutidas) que convergem para um unico fim, planejar e organizar o processo
educativo, mediando o aperfeicoamento ou a construcdo de novos conhecimentos, além de

propagar a Educacao enquanto suas finalidades sociais.

3. Metodologias e estratégias no desenvolvimento da Educacéo a Distancia

Os primeiros modelos formais da Educacdo a Distancia (EAD), principalmente na
década de 1970, apoiaraa® em metodologias que supriam as necessidades dessa época, com
a escassa utilizacdo das tecnologias, dando inicio ao ensino por correspondéncia, gor mei
radio, a partir do computador sem ligacao a rede, pela televisédo e pelos materiais impressos.

Mesmo no final do século XIX e inicio do século XX as metodologias da EAD ja
apareciam, porém com um outro viés, devido as condi¢cdes e avancos estabelessdo
periodo. Ja se instituia timidas conscientizacdes da pertinéncia das metodologias para o
desenvolvimento educacional.

Desde entdo as metodologias assumem um papel de criar e conduzir caminhos no
processo de ensiraprendizagem para a construcamadeos conhecimentos/habilidades, além
de executar investigacbes sobre situacbes de erSmuforme Nérice(1978, p.284), a
metodologiade nsi no pode ser compreendida como um
representados por seus métodos e técnicas e n sessenconfunto de métodos objetivam
alcancar os resultados do processo educacional.

Na concepcédo de Veiga (2006), o professor tem a funcdo de mediar a construcédo de
conhecimentos dos alunos, a partir de suas metodologias e técnicas de targieoda as

necessidades da realidade que esta inserido. Assim, esses elementos pedagdgicos podem se
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reconhecidos como ferramentas que norteiam o desenvolvimento do processo educativo,
incentivando novas construcdes e problematizacdes, podendo settagilizdividualmente ou
em grupos.

A medida que a EAD foi se aprimorando surgiram inovagdes, principalmente no campo
do ensineaprendizagem, e juntamente com essas inovacfes, as tecnologias foram se
incorporando, a partir de possibilidades nas relac@epessoais e na producéo de estudos.

Mugnol (2009) reflete que,

Os avancgos tecnoldgicos tornaram mais visiveis as possibilidades de
desenvolvimento da EAD, favorecendo, ainda no final do século XIX e no
inicio do século XX, a multiplicacdo de iniciatsy&m muitos paises da
Europa, Africa e América. Paises como Suécia, Inglaterra, Franca, bem como,
Canadad e EUA e mais recentemente o Brasil, sdo considerados grandes
propulsores da medologia da educacdo a distdncia (MUGNOL, 2009, p.
337).

Nesse sentid@s tecnologias proporcionaram o avango das metodologias na modalidade
a distancia, favorecendo novos meios para que o docente possa planejar atividades educacionais
com recursos estimuladores, e ainda, possibilitando a utilizacdo de ferramentas comnuais,
auxilio da internet, que foram surgindo a partir do final do século XX.

A metodologia aplicada na EAD, além de buscar caminhos para desenvolver os
processos educacionais, valoriza a conscientizagcédo dos alunos sobre seu papel nas implicagdes
acadéntas para seu aprendizado. Nesse contexto, tanto as posturas dos professores como a do:
estudantes significam pecas chaves para os resultados dos estudos a distancia.

Os caminhos metodoldgicos juntamente com as estratégias propdem situacbes de
aprendizagengue tendem a focar em acdes/reflexdes/a¢bes, unindo teoria e pratica com o
objetivo de sistematizar experiéncias no campo de estudos a distancia, construindo a partir
dessas relacdes novas bases ou o0 aperfeicoamento das existentes.

Dentre as metodologiagie podem ser utilizadas na EABstacase as Tecnologias da
Informacdo e ComunicacaoPedagogia porrejetos, oTrabalho @laborativo, aResolucéo
de Roblemas @s Inteligéncias Multiplas. Fazendo um breve percurso e carateriza¢cao, podemos
refletir obre alguns pontos principais dessas metodologias.

As Tecnologias da Informacéo e Comunicagao estéo presentes em todos os setores, no

ambito educacional, social e econdémico, apresentando suas facilidades em realizar atividades e
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manter relacdes interpessoa partir de aplicativos advindos da internet. Com as tecnologias é
possivel desenvolver uma série de trabalhos sem sair do lugar escolhido, por meio do auxilio
das ferramentas virtuais que estdo em pleno desenvolvimento desde o final do século XX.

Deaordo com Valente (2009, p . 38) AAS
responsaveis pelas novas possibilidades na interacdo entre as pessoas e estao contribuindo par
o desenvolvimento, a reformulacéo e a disseminacédo da EAD. Na verdade, tais tectéiogia
o potenci al de revolucionar a EADO. Essa n
possibilidades de atuacdes, permitindo aos envolvidos, condi¢cdes de aprendizagem, a partir dos
cursos de graduacéao; pgsaduacédo e cursos livres.

As Tecnologiagla Informacdo e Comunicacdo, enquanto uma metodologia de ensino,
oferecem subsidios para o desenvolvimento da EAD, podendo ser destacados a internet, as
plataformas virtuais, o moodle, as videoaulas, as videoconferéncias, os chats, os féruns e as
bibliotecas virtuais. Todas essas estratégias influenciam no ensino a distancia, além de
contribuir em outras metodologias, propiciando contextualiza¢cdes no processo educacional.

A Pedagogia por Projetos chegou nos cenarios presencial e a distancia trazendo
inovacdes para o trabalho educativo, incentivando novas formas de sistematizar os contetdos e
de construir novos conhecimentos. Iniciando timidamente no século XIX e se mostrando mais
definida no século XX, essa metodologia propde o desenvolvimento deopr@om a
finalidade de alcancar estudos reflexivos e criticos, por meio dos principios da coletividade.

Os projetos didaticos propostos por essa metodologia englobam atividades motivadoras,
planos de trabalho com a proposicdo da teoria e da pratia#@amia que sera exercida nas
acOes dos alunos. Tais caracteristicas atendem aos objetivos da EAD, sendo possivel construir
alternativas que se adequem da melhor forma nos desdobramentos dos estudos a distancia.
Segundo Behrens (1996, p. 38), metodolo@g de projetos demanda por parte do professor
orientador, oportunizar situacdes de inovacdo e criatividade envolvendo os discentes,
favorecendo, dessa maneira, o processo de dialogo e construgdo do conh¢cimento] . 0

A Pedagogia por Projetos apresertdatribuicdes pertinentes na EAD, sendo capaz de
mediar planejamentos educativos que atendem aos principios e objetivos da modalidade a
distancia. A énfase na autonomia, na comunicacao e na flexibilidade abrangem possibilidades

gue podem gerar muitos asfecpositivos.
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Outra metodologia que pode ser utilizada no ensino a distancia € Trabalho Colaborativo
gue trabalha o processo educativo, por meio de acdes coletivas. O trabalho colaborativo pode
ser identificado nas relagbes profesaslbmo e alunealuno, em que se compartilha
ideias/reflexdes, a fim de alcancar a aprendizagem de determinado assunto. A aprendizagem
colaborativa relacionae ao aprender a trabalhar coletivamente, sendo testada desde o século
XVIII, por pesquisadores e teoricos, contudo aadelogia foi utilizada intensivamente na
década de 1990.

Segundo Torres (2004) o trabalho colaborativo caractsezzelo envolvimento ativo
do aluno nas atividades educacionais, a partir da mediacdo da aprendizagem realizada por
professores e tutores, eqme emerge na construcdo coletiva do conhecimento nas atividades
praticas; nas reflexdes e nas problematiza¢des dos alunos.

Mediante esses aspectos, 0 ensino na EAD € planejado por meio de uma perspectiva
coletiva, em que as relacdes entre profeakomn sado estreitadas com propostas de discussoes,
analises e reflexbes em grupos, com o apoio das ferramentas virtuais, a internet; o moodle; os
chats e os féruns.

O trabalho da EAD estruturado pela metodologia de Resolucdo de Problemas destaca
propostas prdbmatizadoras que atendem a situagireblemas, com o foco de
buscar/construir conhecimentos criticos e reflexivos. Essa metodologia também é desenvolvida
com o auxilio das ferramentas digitais, planejando atividades que os alunos precisam buscar
suas fomas de resolucéo para alcancar a finalidade do processo educacional.

Nesse sentido, no momento da realizacao de foruns e chats na modalidade a distancia,
a resolucado discussado dos problemas propiciam a comunicac¢ao, a interacdo, a refexao
colaboraéo entre oestudantesEsses fatores sa@lorosospara a aprendizagem na EAD
(BELLONI, 2009; BARBA; MALHEIRQOS; ZULATTO, 2007).

A proposta em resolver situac@®blemas media um caminho de aprendizagem que
€ pautado pelo interesse, pelas problematizagdeor estudos sistematizados que sé&o
desenvolvidos conjuntamente entre professores e alunos. Os problemas abrangem
circunstancias que referenciam as questdes dos temas de cada mdédulo do curso a distancia.
Com isso, a metodologia de Resolucdo de Probleorapreende um leque extenso nas agdes

educativas.
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O trabalho e a teoria das Inteligéncias multiplas inicissama década de 1980, com o
psicologo e pesquisador, Howard Gardner, da Universidade de Harvard, nos Estados Unidos.
Gardner baseou para essari@ a ideia principal de que as pessoas manifestam distintas
habilidades para as diversas atividades, culturais; cientificas e sociais. As inteligéncias
expressas pelos sujeitos sdo evidenciadas a partir do contexto solicitado, de uma oportunidade,
de umaproposta ou da exploracdo de uma atividade, em que se convergem de forma Unica.

Considerando amplas pesquisas, Gardner identificou sete inteligéncias: a inteligéncia
linguistica, a inteligéncia l6giematematica, a inteligéncia musical, a inteligénciaeisp, a
inteligéncia corporal cenestésica, a inteligéncia interpessoal e a inteligéncia intrapessoal. Cada
uma dessas faculdades mentais destaca habilidades e acdes especificas que tornam atividade
mais faceis que outras para determinadas pessoas.

Para &nto, a proposicdo metodoldgica das Inteligéncias Multiplas na EAD possibilita
trabalhar o desenvolvimento do individuo, considerando habilidades especificas e estimulando
a capacidade de construcdo de conhecimentos de forma natural, podendo destacar també
acoes voltadas para outras habilidades, com o intuito de delggantds estudantes.

Gardner (2001) enfatiza que os instrumentos virtuais, correio eletramsto sites;
videoconferéncias; entre outros, proporcionados pela EAD apresentam aspectestpsré
coerentes para o desenvolvimento dos fAsi st
permiti variar o teor dos exercicios e o retorno pedagdgico.

Cada metodologia traz elementos e caracteristicas diferentes, porém juntamente com a
pratica pdagdgica e os planejamentos didaticos do professor, os percursos metodoldgicos tém
o mesmo fim, de mediar caminhos para o aperfeicoamento ou para a constru¢cdo de novos
conhecimentos em meio ao processo de erggmendizagem. Nesse contexto, considerando
essa triade primordial para a atuacao do professor seréd apresentada e refletida uma experiéncia

docente no ensino superior, na modalidade a distancia.

4. Relato de experiéncia emcurso de posgraduacdo em educacdo namodalidade a

distancia

Como foidiscutido, as ideias que norteiam a Educacéo a Distancia (EAD) sdo baseadas,

principalmente, na comunicagao; na colaboracéo e nas interagdes prafi@sspsendo estas
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elucidadas em minha pratica pedagogica, enquanto docente, no curseGltad@gao Lia

Sensu em Coordenacdo Pedagodgica, promovido pela Escola de Gestores da SEB/MEC e
oferecido pela Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Ubérl@idia com

inicio oficial em novembro de 2014 e término em abril de 2016.

O curso de Pé&raduacaatingiu um publico de alunos em que a muitos ja atuavam no
campo educacional, exercendo as funcdes de diretores, supervisores ou professores. Os
estudantes buscavam tanto o aperfeicoamento dos conhecimentos que ja possuiam na area d
coordenacdo pedagbgiccomo também a construcdo de novos conhecimentos, a fim de
aprimorar o nivel de especializacédo/experiéncia que se encontravam.

Dentro das 365 horas a distancia e 40 horas presenciais, perfazendo um total de 405
horas, a poégraduacdo foi sistematizada esalas ambientes abrangendo diferentes
componentes curriculares. De acordo com essa divisdo, atuei na sala ambiente Metodologia do
Trabalho Cientifico, no Trabalho de Conclusédo de CuBGC, como professora orientadora.
Devido a demanda do curso, cadafggeor dessa sala, ficou responsavel (em média) por dez
alunos, com a fungéo de orientar; explicar as etapas; mediar o planejamento/execucéo do
trabalho e realizar a avaliagdo do TCC, a partir de uma tematica especifica que os cursistas
estudaram ao longio curso nas salas ambientes.

Com isso, cada aluno teve a autonomia de escolher a tematica especifica para elaborar
o TCC, dentre os oito temas que foram dispostos. O meu grupo de dez alunos foi selecionado
medi ante a escol ha derdoeas 8gdlcaaot.em8ti ca AGes

Essa experiéncia docente teve como alicerce a pratica pedagogica, enquanto mediadora
do processo educativo. Para Masetto (2000), mediacdo pedagogica sao as atitudes e a posturz
do professor, em que este se coloca como incentivador da apgendjzaiando uma ponte de
ligacdo no processo de ensiamprendizagem, a partir do dialogo; das problematizacdes e da
troca de experiéncias.

Tanto na modalidade presencial quanto na modalidade a distancia a pratica pedagdgica,
a mediacdo, a didatica e astowdologias sao primordiais no processo de construcao de
conhecimentos, contudo na EAD, devido as caracteristicas de trabalho a distancia, esses
aspectos que regem expressivamente a trajetéria de estudos e de aprendizagem dos estudante

Nesse sentido, enodas as etapas de orientagdo do TCC procurava adequar minha

pratica, minhas ferramentas e minhas atitudes, a partir das necessidades de cada aluno,
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preocupando constantemente com a contextualizacdo e fundamentacdo de todos 0s processo:s
desenvolvidos por lee s . A fdrefl ex«o pedag:-gicabo me
experiéncia, em que perpassaram, principalmente, nas diversidades das tecnologias
relacionadas a cada atuacao dos alunos e nos desafios enfrentados.

Em relacdo as metodologias, medianpgiblico-alvo, as finalidades e contexto do curso
utilizei a Tecnologias da Informacao e Comunicacao e o Trabalho Colaborativo, planejando em
englobar todas as tecnologias possiveis a favor da compreensao das atividades e do processo d
aprendizagem, medidn também um trabalho colaborativo que priorizasse as interacfes
professoraluno e alunaluno, com o objetivo de trazer anélises e reflexdes de forma coletiva
e colaborativa. Veiga (2006) reflete que por meio das metodologias o professor atende
constanterante as necessidades que vao sendo apresentadas pelos alunos, sendo que o docent
precisar ter a postura de mentor e facilitador.

Acreditando nessa postura, as acdes tecnoldgicas e colaborativas atenderam o0s
desenvolvimentos do estudo a distancia, porsgmtarem formas flexiveis; comunicativas e de
colaboracdo para com as duvidas e anseios dos envolvidos.

Com um planejamento a ser seguido, inicialmente os cursistas tinham que elaborar a
estrutura de seu TCC, especificando a tematica do estudo; cpaatdepesquisa; os objetivos;

o referencial te6rico e o caminho metodoldgico. Essa etapa inicial exigiu além dos recursos
disponibilizados na plataforma, videos orientadores; manuais explicativos e exemplos, um
trabalho sistematizado e individualizado @ea um dos elementos a serem construidos, pois
cada aluno apresentava uma necessidade.

O contato com o referencial teérico foi um dos aspectos mais promovidos pelos alunos,
pois apesar de a maioria ter em mente o problema de pesquisa que iria desdndolver,
chegaram a conclusédo que a partir de uma clareza maior sobre a tematica, consequentemente
elucidava o que estavam planejando.

A pratica pedagdgica envolve principios nao so reflexivos, mas ativos, que atendem aos
perfis e realidades dos envolvidusprocesso educativo, sendo conduzidos pela didatica e pela
metodologia que compdem a pratica do professor. Segundo Cortelazzo (2010) a pratica
pedagodgica esta intimamente ligada aos processos de comunicacdo e colaboragdo, em que c
professor gerencia/orgea os momentos de aprendizagem dos alunos, sendo responsavel pelas

mediacdes e pelas reflexdes criticas dos assuntos propostos.
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A partir dessas concepcdes, meu trabalho perante a primeira atividade dos cursistas, em
especificar a tematica do estudo; olgema de pesquisa; 0s objetivos; o referencial tedrico e
o caminho metodologico, foi o de contextualizar o que essa etapa significaria para a construcéo
do TCC, enfatizando com exemplos e explicaces ilustrativas para aumentar o nivel de
compreensao.

Depds da fundamentacédo dessa primeira atividade, o segundo momento constituiu em
identificar e caracterizar os elementos béasicos-tgtiais, textuais e péextuais) que
compdem a estrutura de um artigo cientifico. Destaquei para os cursistas quezalérgdgsa
atividade seria a de aperfeicoar e de construir novos conhecimentos de como organizariam o
TCCi artigo.

Para que os alunos caracterizassem os elementos basicos do artigo entraram em contato
com o material disponibilizado na plataforma, e aindahalhamos outros exemplos até
fundamentar a segunda atividade. Como instrumentos auxiliares, utilizamosaib s
aplicativos e sites do google e alguns materiais académicos.

De acordo com Valente (2009) as tecnologias digitais trazem possibilaadbsrdar
a aprendizagem sob um novo olhar, proporcionando condicbes de interacdo e acesso a
informacdes que ainda ndo foram compreendidas e nem exploradas educacionalmente.

As tecnologias a partir do acesso a internet me permitiram criar muitas stucoe
aprendizagens expressas em exemplos, videos, audios e materiais ilustrativos, em que unindo
essas ferramentas com aspectos colaborativos e relacionais, foi possivel elucidar mais
claramente as atividades para os alunos. Contudo, 0s cursistas apaesetitiauldades em
utilizar as tecnologias digitais, sendo uma barreira a ser superada por meio da pratica e
conhecimento.

As dificuldades de compreenséo dos instrumentos metodolégicos foi 0 maior desafio a
ser enfrentado. A atencao e a explicacado/indtrule cada etapa foram as primeiras atitudes a
serem tomadas, auxiliadas de videos demonstrativos no Youtube para facilitar o entendimento
dos alunos.

Com o entendimento da estrutura basica de um artigo cientifico, os cursistas passaram
para a terceira gta, desenvolvimento da introdugéo e desenvolvimento do trabalho. Nesse
momento, eles enfatizaram o referencial teérico que haviam entrado em contato, percebendo a

pertinéncia da pesquisa, da leitura e de todos o0s processos realizados anteriormente. A
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insegiranca, as duvidas em escrever sobre os temas e as dificuldades com as normas da ABNT
(Associacao Brasileira de Normas Técnicas) foram elementos presentes na elaboracédo dessa
etapa, em que o0s cursistas sentiram a necessidade de muitos exemplos, pekfjasas,
interacOes e constantes intervencdes do professor.

Posteriormente, foi realizada a etapa da conclusao e das referéncias bibliograficas para
a finalizacdo do artigo cientifico. Essa atividade também foi acompanhada pelas duavidas
referente a escrita as normas da ABNT, sendo necessério a utilizacdo de &udios; chats;
bibliotecas virtuais; exemplos; relagcdes colaborativas e algumas intervencgdes.

A mediacdo dessas etapas pelos encontros presenciais promoveu outros esclarecimentos
de duvidas sobre algumsstrumentos tecnoldgicos, do desenvolvimento tedrico eaasas
da ABNT, proporcionando momentos valorosos de aprendizagens e discusséo de incertezas.

Segundo Souza, Sartori e Roes-segorsefdn 08,
processo compostoop duas mediacfes: a mediacdo humana e a mediacadotgcao
imbricadas uma na outraEsses tipos de mediacdess remetem ao auxilio que envotedas
as naturezas das davidas dos alunos, referente a realizacdo das atividades.

A Ultima atividade compda construgdo de um banner para a apresentacédo do TCC. A
partir do exemplo disponibilizado na plataforma do curso, no ambiente de aprendizagem, cada
aluno teria que montar a exposicéo do seu tema. A proposta era que cada um confeccionasse ¢
seu banner, parproporcionar outros momentos de experiéncia e conscientizacao do material.
Minha orientacdo partiu do compartiihamento de exemplos e explicacdo dos passos para
organizar o trabalho, destacando o significado dos elementos.

A construcdo do banner levou akinos a destacar os pontos principais do trabalho,
além de novas reflexdes sobre o0 alcance dos objetivos, as respostas dos problemas de pesquis
propostos e a veracidade dos caminhos metodoldgicos. As dificuldades em utilizar todos os
recursos tecnologis, os aplicativos e as funcbes virtuais diminuiram, porém ainda se
manifestava timidamente.

A avaliacdo foi realizada constantemente mediante cada atividade da constru¢cdo do
TCC, considerando o envolvimento e as problematizacbes dos alunos, momento ricos
aprendizagem. As superacdes e a estruturacdo das ideias sdo elementos que representam &

evolucdes dos cursistas e o aperfeicoamento dos conhecimentos.
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Todas as etapas distribuidas em atividades apresentaram pontos fortes de reflexdo da
pratica pedagdga, da didatica e das metodologias utilizadas. O desenvolvimento do TCC e os
estudos realizados propiciaram aos alunos experiéncias e a constru¢ao de novos conhecimentos

sobre o0 assunto e sobre o planejamento/execucdo de uma pesquisa.

5. Algumas mnsiderages...

A prética associada ao estudo e a reflexdo representa uma das mais valorosas formas de
experiéncia profissional, pois a medida que construimos conhecimentos e colocamos em pratica
nos permite compartilhar ideias, analisar as atuacées desenvolvidas nedowoional. A
reflexdo é um instrumento que deve estar presente em todos os planejamentos pedagdgicos,
possibilitando pensar; repensar; planejar e mudar as a¢des do processo educacional.

A EAD é uma modalidade de formacao que abrange aspectos maisifienossentido
de desenvolver o estudo e realizar as atividades, porém com elementos avaliativos seguros que
proporcionam ao cursista momentos de autoaprendizagem e de aperfeicoamento de
conhecimentos. O envolvimento da comunicacao, darnekegcéo e daquidade levam o ensino
a distancia em dire¢cdo a uma potencialidade critica e contextualizada, em que se fundamenta
todas as atividades trabalhadas.

Os objetivos da modalidade a distancia ndo divergem da Educacdo presencial, ambas
conjecturam praticas pagddgicas e metodologias que atendam ao perfil do aluno e das acbes
educacionais propostas, cada uma com seu processo de atuacao.

As praticas pedagogicas e as metodologias representam as ferramentas do professor,
sendo um dos fatores influenciaveis nosltados dos alunos e na conduc¢éo do contato social.
Nesse sentido, as acbes desenvolvidas no curso derdsacdo em Coordenacado Pedagogica
me levaram a reflex6es da minha prética e da pertinéncia em elucidar as etapas com diversas
estratégias tecnolégis@ educacionais.

Apesar das dificuldades dos alunos em lidar com algumas tecnologias, como 0 acesso a
plataforma, a busca nos sites do Google e o trabalho com os aplicativos de texto, estas
ferramentas disponibilizaram inUmeros exemplos e possibilidage®g cursistas puderam

entrar em contato. Além das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, o Trabalho
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Colaborativo estabeleceu relacbes de trocas e intervencgdes que foram muito ricas para a
construcdo dos TCCs.

A prética pedagdgica consegue alcancatasudimensdes que ainda precisamos refletir
e desenvolver, sendo a partir das experiéncias préprias e alheias que aos poucos podemos
vivenciar e até mesmo inovar essas dimensfes educacionais. A comunicacdo é o0 primeiro
caminho para desempenhar as mediagdessao tdo valorosas e orientadoras para 0 processo
de formagéo.

Muitos desafios foram enfrentados nessa experiéncia prética, reforcando minhas ideias
que a EAD ainda ir4 se desenvolver e inovar consideravelmente, nos ambientes de estudo, nas

estratégiasecnoldgicas, nas praticas e nas metodologias dos professores.
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SUPORTES LINGUISTICO-FONOLOGICOS PARA A ALFABETIZACAO

Kelma Gomes Mendonca Ghéfli

Sandra Diniz Cosf&

Introducao

A ideia deste trabalho surgiupartir de nossa experiéncia como professoras do Curso
de Pedagogia da instituicdo em que trabalhamos. Mesmo quando trabalhamos outros contetdos,
como Literatura Infantil, Redacdo, somos solicitadas a interromper nosso programa por
algumas aulas, para tranisir as alunas nocées basicas de Fonologia, fundamentais no trabalho
de alfabetizacdo. Assim esperamos que este artigo possa colaborar com nossos alunos e com o
colegas, ndo obstante sua brevidade e a falta de um aprofundamento maior, que seri@ necessari
em um artigo dirigido a alunos do Curso de Letras, por exemplo. Linosggmos as nocdes
basicas de fonema, grafema, relacdes entre sons e letras, locais de articulagdo dos sons etc., par
que as alfabetizadoras sintam mais seguranca em trabalharecsmalsnos essa etapa

importantissima da escolarizacao.

1 Linguagem, lingua, fala, dialetos

A linguistica é definida como a ciéncia da linguagem, portanto, antes de mais nada,
precisamos definir o que seja essa linguagem. Partindo da concepcdo esteutdeali
|l i nguagem como fAcapacidade de comunica-«o,

SAUSSURE, 1968, p. 125), passando pela visdo da linguagem como manifestacdo do
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pensamento, estabelecemos como foco deste estudo a linguagem sera como um fata social,
processo dinamico e vital, em permanente construcdo. Pela linguagem, o ser humano se
identifica, expressa o seu saber e, a0 mesmo tempo, reivindica o0 seu lugar no grupo social de
que faz parte. E por meio da linguagem, os diversos grupos sociaisnexeder sobre os
demais (BAKHTIN, 2000).

A linguagem, num ambito mais geral, envolve todos os processos de comunicacgao e é
uma abstracéo que, em cada sociedade, conesetiza idioma, a lingua, que € um codigo, um
sistema de sinais organizados pararawuacacdo em determinados grupos sociais. Dizer que
a lingua é um codigo implica compreender que ela €, ao mesmo tempo, um sistema de signos
(vocabulario) e um sistema de regras (gramatica). E também um fato social e tem sido objeto
de estudo de muitos fpuistas modernos.

Todavia, embora a lingua seja um codigo disponivel a todos os falantes de determinada
comunidade, os individuos ndo tém acesso a ela de igual forma. Saussure (1968) ja percebera
esse fato e estabelecera a célebre distin¢do datrgue(o codigo) e garole(a fala em uso),
mas foi com o conceito de norma linguistica, formulado por Eugénio Coseriu, que essa ideia se
expandiu até os estudos atuais da Sociolinguistica. A norma linguistica ndo é a norma
gramatical, mas a fala dos divergwapos sociais que usam a lingua em uma comunidade.

Os vocabulos norma, variagao linguistica e dialetos sédo sindnimos. Tais variacfes sdo
condicionadas por fatores de natureza histérica, geografica, social ou mesmo circunstancial

Para a alfabetizacao,importantissimo que o professor tenha consciéncia de que seu
aluno traz para a escola uma variante linguistica condizente com sua condi¢ao social e que essa
variante tem que ser respeitada, mas também que ele precisa aprender uma nova lingua, a dz

escoladenominada norma culta ou lingpadrdo. Nas palavras de Miriam Lemle

Notese que essa maneira de encarar o ensino da lingua materna poupa ao
aprendiz varios traumas: primeiro, o trauma psicologico de ter rebaixada a sua
autoestima, ao receber deswelo a marca de falante de segunda categoria.
Segundo, o traumaosiopsicolégico de ter impingido como objetivo
educacional o submetee a uma radical metamorfose linguistica que o
separaria de sua familia e de seu meio social. Nunca é demais frigativo ob

a ser pr o ppresndaa noma oulEa®vezdd Portugués que vocé
falao e, si m: naEmdoPartugyaés que vockfalaz uttize | t a
um ou outro, segundo as circunstanzias( LEMLE, 1981) .
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Esses conceitos basicos sdo um preaonpalia o foco deste estudo, que € a questdo da
aquisicao do cédigo escrito, comumente conhecida como alfabetizacdo. Embora tenhamos claro
que a alfabetizagdo néo se restringe a decodificacdo de sinais graficos, mas envolve toda uma
gama de aspectos cognds, ndo ha davida de que a decodificagdo € uma etapa significativa
do processo.

Para tanto, o professor alfabetizador ndo pode ignorar aspectos ligados a Fonologia e

que interferem na sua tarefa de ensinar a ler e a escrever.

2. Bases fonoldgicas para alfabetizacéo

Fonética e Fonologia séo ciéncias que ndo se confundem. A Fonética trata do aspecto
material dos sons da linguagem, ou seja, da substancia do significante. A Fonologia trata dos
sons com funcéo ou significagdo em uma determinada lingu@, ssdfonemas. A Fonologia
trata do som que, diferenciado, implica mudanca de significado num signo linguistico. A
Fonética trata dos sons da linguagem sem essa preocupacao. Em suma: a Fonologia estuda o
sons da lingua; a Fonética estuda os sons da fala.

A Fonologia compreende estudos relativos aos fonemas, a classificacdo de vogais e
consoantes, a divisdo sildbica, a acentuacdo gréfica, a hifenizacdo e a ortografia, sendo
importante ndo apenas na compreensao e producdo de linguagem oral via computadores,

também na apresentacao de textos corretamente redigidos.

2.1 O aparelho fonador

Dé&se o nome de aparelho fonador ao conjunto de 6rgéos responsaveis pela formacao

dos fonemas. A Figura 1 apresenta os 6rgaos que comp&em o nosso aparelho fonador.

Figura 1 O aparelho fonador
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APARELHO FONADOR _—
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Traguéia

5. Bringuios

Fonte:<http://letronomia.blogspot.com.br/2015_03_01_archive tml

O aparelho fonador é constituido das seguintes partes:

Os pulmdes, os brénquios e a tragueia sdo os 6rgaos respiratérios que fornecem a
corrente de ar, matér@ima da fonacao.

A laringe é o lugar onde se localizam as cordas vocais, que produzem a energia sonora
utilizada na fala.

As cavidades (faringe, boca e fossas nasais) que funcionam como caixa de ressonancia,
uma vez que a cavidade bucal pode variar de fergh@ volume, gracas aos movimentos dos
orgaos ativos, sobretudo da lingua, importantissimos na fonacéo, tessasdwnimo de

idioma.

2.2 Funcionamento do aparelho fonador

O ar é expelido dos pulmdes por via dos brénquios, penetra na traguegae laringe,
onde, ao atravessar a glote, costuma encontrar o primeiro obstaculo a sua passagem.

A glote fica na altura do pomo de Adao ou gogd e é a abertura entre duas pregas
musculares das paredes superiores da laringe, conhecidas com 0 nhomasieooaid.

O fluxo de ar pode enconttaaberta ou fechada. Se estiver aberta, o ar forca a passagem

através das cordas vocais retesadas, fazesddrar e produzir o som musical caracteristico
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das articulacdes sonoras. Se estiver fechada, relaxadasdas vocais, 0 ar se escapa sem
vibrac@es da laringe. As articulacdes produzidas denorréeasurdas.

A distingcdo entre sons surdos e sonoros pode ser muito bem percebida na pronuncia de
duas consoantes que no mais se identificam.

Assim: /p/ pé (= surdo)b/ bé (= sonoro)

It/ té (= surdo); /d/ dé (= sonoro)

A corrente expiratéria, ao sair da laringe, entra na cavidade da faringe que lhe oferece
duas vias de acesso ao exterior: o canal bucal e o nasal, com a finalidade de determinar o som

oral (= bucal) @ som nasal (= nasal).

2.3 Som, fone e fonema

Nem todos os sons que pronunciamos em Portugués tém o mesmo valor no
funcionamento de nossa lingua. Alguns servem para diferenciar palavras que no mais se
identificam. Por exemplo, na palavra "ERRQO", a didzde de timbre (fechado ou aberto) da
vogal tdnica é suficiente para estabelecer uma oposicao entre substantivo e verbo.

J& na série: dia/tid vial/fia mia/pid lia/ria, foram escritas oito palavras que se
distinguem apenas pelo elemento consonanticmin®ao elas:/d/, /t/; Ivl, Ifl;Iml, Ipl; IIl, Ix/.

Cada som representa uma unidade sonora diferente. E essa unidade recebe o nome de
fonema. Fonéticarigem do greg@honé= som e, por isso, € a parte da graméatica que estuda
0s sons ou fonemas linguisticos.

Fonemas sdo os sons produzidos pelo aparelho fonador, e vém representados entre
barras inclinadas ou obliquas / /

A mesma letra pode representar fonemas diferentes.

Exenplos:

Al

Salao /s/ leisse "sé

Al

Casa /s/ leise "zé
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2.4 Alofonia

Chamase de alofone cada realizacdo de um fonema. Como o fone € a concretizacdo do
fonema (este é entidade abstrata), peeldizer que os alofones sdo variagdes fonicas-3¢ote
que essas viantes sdo, na verdade, diferentes impressdes que o cérebro recebe através do nervo
auditivo, ja que nao se trata propriamente do som, fendémeno acustico. Assim, o fonema /t/, por
exemplo, pode ser realizado, no Portugués brasileiro, como fdalizacdo oclusiva
linguodental, observavel em certas regiées paulistas sob influéncia italiana e no Nordeste
oriental, especial mente do RN a SHrealiPagade e s
fricativa palatal comum em vastas regides brasileiras, c®3pSP, RS etc.

Segundo Celso Luft (1986), os alofones podem class#ieam livres, aqueles que
dependem dos habitos articulatérios de cada falante e posicionais, que ocorrem em decorréncia
da posicdo que ocupam na cadeia fonologica e da proximidedéodemas vizinhos. O
exemplo anterior, das realizacbes de /t/, € ilustrativo: esse fonema € concretizado no Brasil
como /tg/ antes de [/ e/ (por sua tiomatetiporeeal i z
tio. Nas demais posicoes, € linguodertamesmo vale para /d/, nas citadas posicdes, em que
® realizado como /dg/ antes de /ventade(diviecal i z a
e dialogo. Nas demais posicdes, realizam como /d/. Isso, conforme ja dissemos, varia de

acordo com asegides brasileiras.
2.5 Fonemas e grafemas

N&o se pode confundir fonema, letra e som. Fonema € o som que entra na formacao de
vocabulo. J& a letra ou grafema é o sinal grafico que, na escrita, representa o fonema. Podemos
dizer ainda que a letra é umal@ade visualgrafica e o fonema é uma realidasienora

Entre os trabalhos publicados na area de Fonologia e sua aplicacdo ao processo de
alfabetizacdo, destace o de Lemle (1987), em que a autora aplica algumas das descobertas
da Fonética e da Fonolegao trabalho com a ortografia. Lemle denomina o relacionamento
entre sons e |l etras, gue ® simb-lico e artk
sempre monog©mi coo. S«0 pougu?2ssi mos, em P

biunivoca com ografemas que os representam, conforme o Quadro 1.
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QuadrolRelacéo biunivoca entre fonemas e grafemas

Fonemas Grafemas (letras) Exemplos
p/ p pato

b/ b bola

1t t tatu

Ifl f faca

v/ \Y; vovo

Fonte: LEMLE, 1987 (adaptado)
Obs.: Para fins deststudo, ndo nos preocupamos com a representacéo fonética dos sons de acordo
com o Alfabeto Fonético Internacional, para ndo tornar o texto de dificil compreenséo para profissionais

que ndo sejam da area de Letras.

Lemle apresenta o fonema /a/ como deesgondéncia biunivoca, mas a letnaode
representar fonemas diferentes, com distintas representacdes fonéticas, como em pato /patu/ €
Ana /ana/.

Nos demais fonemas, ocorre 0 quesommcomut or
varias esposds e t r apso)| ioaun dfir i a -detra(commva@rioensapdessna), conforme

os quadros 2 3

Quadro2 Uma letra representando diferentes sons (alofonia)

Grafemas Fonemas Posicao Exemplos

/s/ Inicio da palavra sala

1zl Intervocdlico casa, duaarvores

Ix/ Diante de umg resto /rexu/
consoante surda ou € duas casas

S final de palavras, n(/duaxkazax/
dialeto do Rio de
Janeiro)

19/ (=) Diante de umg rasgo /raygu/
consoante sonora, I duss gotas
dialeto do Rio dg /duaygotay/

Janeiro)

/m/ Antes de vogal mala /mala/

m leme /il JJm

/~I sinal de nasalizacao Depois de vogal campo /kap/

bomba /bbdba/
In/ Antes de vogal banana /banéana/
nada /nada/
n /~I sinal de nasalizacao Depois de vogal canta /kata/
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denttaf / dJ]
I/ antes devogal baa /bdla/
I ul depois de vogal alto /autu/
sal /sa/
1é/ dedo /ded/
1é/ Né&o final pedra /pédra/
e
fil Final de palavras padre /padf
morte /mot g
o/ gota /gota/
o] 16/ N&o final bola /bola/
u/ Final de palavras dedo /ded/

Fonte: Lemle, 1987, modificado

Quadro3 Um som representado por diversas letras, segundo a posicao

Fonema Letras Posicao Exemplo
c Diante de a, o, U casa /kaza/
K/ qu Antes decei pequena/ / pekl/]n
esquina [/ eskon
g Diante de a, 0, u gato /gat/
g/ gu Antes decei guerra /gé&/
gui ncxdlo [/ go
[ Posicao tonica vida /vida/
lil e Posicdo atona, em final de palav| morte //mot ify/
u Posicédo tbnica luva /luva/
o] Posicéo atona, em final de palav| dedo /ded/ /paul/
u/
rr intervocalico carro /kauo/
Irl r outras posicdes rato /ratu/ ;prego /prégu/
lau/ ao posicéo tbnica portdo /porxtau/
am Posicdo atona cantam /katau/
Iku/ qu diante dea, 0 aquario /akuad/
guota /kwota/
qu diante deg, i cinquentd c o k wJ/jt a/
tranquilo/trakwili/
cu outros frescura /freskura/
gu diante deg, i aguentardg wJjt a x /
gu outros guara /gvara/
/gu/ agudo /agudu/

E importante lembrar que, conforme as variacdes dialetais de cada regido, esse quadro

se amplia, com mcluséo de varia¢des fonicas na realizacéo dos fonemas, como, por exemplo,
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acontece com o fonema /e/ de menino, qgue s
como [E] no dialeto nordestino [menogono].
Saber onde o som se produz é muito importaata p alfabetizador, porque, quando
seu aluno Atroca | etraso, geral mente o faz
préoximos de articulacdo. Assim, na préxima sec¢ao, apresentamos alguns conceitos importantes

a respeito de classificacdo de fonemas.

2.6 Vogais e consoantes
2.6.1 Vogais

As vogais sao os fonemas puros, sons musicais, produzidos sem obstaculos a passagem
da corrente expiratéria. Sdo fonemas que saem livremente pela boca. Classfaauogais:

Quanto a zona de articulacao:

Anteriores: a série /élé/ e /i/; nelas, a ponta da lingua se eleva, avancando em relacao
ao palato duro, o que determina uma diminui¢cdo da abertura bucal e um aumento da faringe.

Média: a vogal /a/, articulada com a lingua quase que em repouso.

Posteriores: a si&r/6/-/6/ e /ul; nelas, o dorso da lingua se eleva, recuando em direcao
ao palato mole, o que provoca a diminuicdo da abertura da boca e um arredondamento
progressivo dos labios.

Quanto ao timbre, traco distintivo das vogais, elas se classificam eabgds: a
lingua se acha baixa:/a/ tonico /é/, /6/; (b) fechadas: a lingua se eleva: /&/, /6/, /i, lul.-Observe
se que todas as vogais nasais sdo fechadas. No final das palavras as vogais sdo pronunciada
levemente, por isso, sdo chamadas de reduzidas.

Quanto a intensidade, as vogais podem ser atonas ou tdnicas. A vogal atona € aquela
que nao recebe acento tonico. As vogais atonas orais sao cinco: /a/, lel, li/, /ol e /ul. J& a vogal
tbnica € aquela em que recai 0 acento ténico da palavra, maior eleleagén. As vogais
tbnicas orais séo sete: /a/, /é/, lil, 16/, 16/ e [ul

Quanto ao papel das cavidades bucal e nasal, as vogais podem ser orais ou nasais. Nas
orais, 0 som ressoa todo na boca e, nas nasais, parte do ar € desviado para as fossas nasais, ¢

seja, as vogais ressoam nas fossas nasais. Ha cinco vogais nas8éis: /a/,# o/ , | »/ [ 1
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2.6.2 Consoantes

As consoantes (que soam com) sdo fonemas imperfeitos e sao produzidos com
obstaculos a passagem da corrente expiratéria. As vogais sdo prodivzétasnte e as
consoantes encontram sempre obstaculos a passagem do ar. Segundo Mattoso Camara Jr. (198¢
p . 89) , a consoante ® um dA[...] ti po de fc
producédo teve que forcar passagem na boca, onde detdormrevimento articulatério lhe
criou um embara-o060.

As consoantes segundo a Nomenclatura Gramatical Brasileira (1961) se classificam da
seguinte maneira:

Quanto ao modo de articulagad\ corrente expiratéria encontra um obstaculo na boca;
sendo o obstaculmtal, temos entdo as consoantes oclusivas e se o bloqueio for parcial entdo
temos as consoantes constritivas, fricativas, laterais ou vibrantes. Quanto ao modo de
articulacao, as consoantes podem ser:

Oclusivas: nessas consoantes, 0 obstaculo a correrde @dotal. S&o consoantes
OCLUSIVAS:/p/, Ibl, Im/, It/, Id], In/, K/, Igl, | & /(= nhé).

Nas constritivas, o obstaculo é parcial. Elas se subdividem em fricativas, laterais e
vibrantes. Nas fricativas (ou sopradas), o ar é expelido mediante fricpaesaw pelos 6rgaos
gue se | he op»em. S«o0 cons o angt(=yd). Nbsrlatecaig,tai v a s
passagem da corrente expiatéria se da pelos dois lados da cavidade bucal, ou seja, entre a lingu:
e as bochechas. Sao consoantesdate/l / e /Ih/. Nas consoantes vibrantes, ocorre a vibragao
na ponta da lingua sendo /r/ simples ou /rr/ multiplo ou dobrado. Sdo vibrantes em Portugués:
Irl, I RI(=rr).

As consoantes também se classificam quanto ao ponto de articulacao:

1- Bilabiais:formadas pelo encontro dos labios (labio contra labio): /p/, /b/, Im/.

2- Labiodentais: formadas pelo encontro do labio inferior com os dentes superiores: /f/,
IvI.

3- Linguodentais: formadas pelo encontro da ponta da lingua contra os incisivos

superioresit/, /d/, In/.
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4- Alveolares: formadas pelo encontro da ponta da lingua com os alvéolos (parte
posterior dos dentes): /s/, /z/, IIl, Ir] .

5- Palatais: formadas pelo encontro do dorso da lingua contra o palato duro (céu da boca:
I g/ ( g/(xde)TA(zIhé&)e/fn/(nhé).

6- Velares (guturais): formadas do encontro pela parte posterior da lingua (raiz) contra
o palato duro (céu da boca) /k/ (= qué) e /g/ (=gué) e/ R/ (=rr)

Quanto ao papel das cordas vocais, as consoantes podamndses; quando as cordas
vocais n«o vibram /[/p/, [ t/, [ k/l, [t/ , [s/,
/dl, Igl, Vi, 1z1, ¢ (= gé)/ml, In/, [/ (= nhé), /II;A(=1hé), Ir/,/ R/ (= rr). E, finalmente, quanto
ao papel das cadades bucal e nasal, podem ser orais, quando o ar é expelido pela boca ou
nasais, quando parte do ar passa pelo nariz /m/ In/ / fi / (= nhé&), as outras s&o orais.

O Quadro 4 sumariza a classificacdo dos fonemas vocdélicos e consonantais em

Portugués.

Quadp 4 Classificacdo dos fonemas em portugués

Letras Fonemas Exemplo Classificacao
correspondente
lal Lava vogal média, aberta, tbnica, oral
a 1al Ano vogal média, aberta, tbnica, nasal
lal Cas vogal média, reduzida, tbnica, oral
b b/ Bola consoante oclusiva, bilabial, sonora
c K/ cada consoante oclusiva, velar, surda
/sl Sapo consoante fricativa, alveolar, surda
d /d/ dedo consoante oclusiva, linguodental, sonora
lel Selo vogal anterior, fechada, ténica, oral
e 1é/ Vela vogalanterior, aberta, tbnica, oral
1€ sempre vogal anterior, fechada, tbnica, nasal
f It/ faca consoante fricativa, labiodental, surda
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g lg/ gato consoante oclusiva, velar, sonora
I g/ gelo consoante fricativa, palatal, sonora
h nao existe
i I igreja vogal anterior, fechada, atona preténica, oral
Q integro vogal anterior, fechada, atona pretbnica, nasal
] / g/ ou |jato consoante fricativa, palatal, sonora
k K/ kibon consoante oclusiva, velar, surda
I n livro consoante lateradlveolar, sonora
u/ almoco semivogal posterior, fechada atona preténica, ora
(forma ditongo com a vogal a)
m /m/ mapa consoante nasal, bilabial, sonora

atencdo: em ¢apo, om ndo € consoante, é apenas um sinal de
nasalizacao

n In/ nota In6ta/ consoante nasal, alveolar, sonora

atencdo: em c¢do, on nao é consoante, € apenas um sinal de

nasalizacao
16/ ovo lovu/ vogal posterior, fechada, tonica, oral
o] 16/ obra /6bra vogal posterior, aberta, tonica, oral
16/ Onibus /Gnibus/ | vogal posterior, fechada, ténica, nasal
p Ip/ pato /patu/ consoante oclusiva, bilabial, surda
q K/ qguero /kuru/ consoante oclusiva, velar, surda
r Irl paa Iparal consoante vibrantgmples, alveolar,
sonora
Irr/ caro /karr o/ consoante vibrante multipla, velar,
surda
[N cane IkaAni/ consoante vibrante retroflexa, alveola|
(pronuncial sonora
caipira)
S /sl selo Iselu/ consoante fricativa, alveolar, surda
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1zl casa /kazal consoante fricativa, alveolar, sonora
t It tatu Itatu/ consoante oclusiva, linguodental, surc
[t g/ (altia It ig/ consoante africada, palatal, surda
u u/ uva luva/ vogal posterior, fechada, tonica, oral
/11 Gnico /1 nicu/ vogalposterior, fechada, tonica, nasal
% vl vela Ivéla/ consoante fricativa, labiodental, sono
/ g/ dou Xisto /gstu/ consoante fricativa, palatal, surda
chave | ayij/
w u/ Wendel /u&déu/ semivogal posterior, fechada, atona
(forma pretonica, oral
ditongo)
xou |/z/ executar /ezecutar/ | consoante fricativa, alveolar, sonora
ch
Iks/ SE&X0 /sé&su/ (2 | consoante oclusiva velar
fonemas) | surda+consoante fricativa, alveolar
surda
y lil Yvan lival vogal anterior, fechada, atona preténi
oral
z z] zebra /zebral/ consoante fricativa alveolar sonora

Organizado pelas pesquisadoras.

2.6.3 Semivogais e encontros vocalicos

As vogais "i" e "u" (orais ou nasaid3 vezeacompanhamma vogalna mesma silaba,

como em aguam leite, louca. Nesses casas,séa vogais (V), mas semivogais (CV) e se

juntam nos chamados encontros vocalioditongos, tritongos e hiatos

Os ditongos sao os encontros de uma vogal com uma semivogal, uma semivogal mais

vogal ou duas semivogais, na mesma silaba. Os tritong@nséotros de duas semivogais e

uma vogal, na mesma silaba. E os hiatos sdo encontros de duas vogais, mas em silabas

diferentes. A Figura 2 ilustra esses encontros.
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Figura 2: Encontros vocélicos

|[ENCONTROS VOCALICOS |

|HIATO | DITONGO |TRITONGO |

E-f

VOGAIS NA MESMA
EM SV +V SILABA
SILABAS SV + SV
SEPA-
RADAS

NA MESMA

SILABA

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras

A importancia de compreender as relacdes entre fonemas e grafemas € importante no
ensino desses encontros vocélicos, quando, por exemplo, precisamos explicar para as criangas
gue em alto temo um ditongo, porque a letra | representa o fonema /u/, uma sequeoga
forma um ditongo com a vogal a. O mesmo acontece coma palavra também, que possui um
ditongo, ja que a pronuncia&// Se o professor nao tiver seguranca, seus alunos fardo muita

confusao a esse respeito.

2.6.4 Encontros consonantais e digrafos

Assm como 0s sons vocalicos, também algumas consoantes se juntam na mesma silaba
ou em silabas diferentes, formando os encontros consonantais. O encontro de consoantes pode
formar ou encontros consonantais ou digrafos. Nos encontros consonantais, asstaaseson
sdo pronunciadas, isto €, sdo fonemas: bra, cla, adv, psi, brin, cro etc. Ja nos digrafos, ha duas
letras, mas uma delas ndo é pronunciada. Dai o nome digrafo (di=2, grafo=letra): ch, lh,nh, gu,
qu, IT, SS, SC, S¢ € XC.

Todas essas nocdes serdaodamentais para que o professor possa mediar com

seguranca o processo de aquisi¢cdo dos simbolos graficos pelas criangas.
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Consideracodes finais

Todos esses conceitos, a primeira vista, parecem dificeis de assimilar, mas se o
alfabetizador atentar para a pugdo dos fonemas, se perceber como se formam e como se
registram na escrita, podera ajudar seus alunos a resolver o arduo problema das trocas de letras
Claro que ele ndo vai usar a terminologia, mas mostrar como o som € produzido (um espelhinho
ajuda muib nas aulas), para que os meninos percebam as diferencas entre 0s sons e sua escrita
O trabalho do alfabetizador é facilitado por esse conhecimento e ele tera mais seguranca em
trabalhar coma lingua.

Em outro momento, trataremos do ensino da ortografigorimeiros anoso do Ensino

Fundamental.
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PENSANDO A INFANCIA: E VALEU A PENA TER VIVIDO?

Luciana de Souza Zumstéin

Quem compreende ensina? Esta é a temdist® livro que instiga a uma reflexao sobre
0 processo de ensinar e aprender. Quem compreende deveria ensinar, ou pelo menos se presum
que a compreensao de algum assunto dé margem para que se saiba ensinar o aluno ou quen
quer gque esteja dentro destagpectiva do ensinar aprender. Porém nem sempre aquele que
compreende tem ferramentas suficientes e necessarias para ensinar e, por outro lado, nem
sempre aquele a quem se deseja ensinar tem o interesse, a motivacao para aprender, ou mesm
o0 conhecimento mimo para compreensdo, chamado de conhecimento prévio.

Assim pensando nesta tematica surgem as mais diversas possibilidades de atuacéo e
intervencdo. Como professora de Psicologia os temas séo por si s6 de interesse da maioria dos
alunos, pois, se constégm em conteudos vividos durante sua existéncia, mas ha sempre aqueles
gue nao desejam pensar sobre sua vida interior ou sobre suas experiéncias. Simplesmente as
vivenciam e pronto, seguem pelos anos ulteriores sem se preocuparem em compreender por que
agem ou ndo de determinada forma ou até mesmo por que 0s outros agem e se comportam
também da mesma maneira. Para eles existem designacdes dentro dos quadros psiquicos qu
fogem do intuito deste texto. O fato é que ao longo da vida algo sempre nos peeturbsira
guiard rumo a busca de uma solucao (desejo ideal) e, muitas vezes, fora da realidade que nos
cerca por que nem sempre ha solucdes e sim, compreensdes sobre o problema. Segundc
Stanford (1987),

0 autoconhecimento nunca foi um dos nossos pontos.f&és contrario,
mesmo o0 conhecimento mais elementar de si mesmo é algo que a maioria das
pessoas resiste com a maxima determinacdo. Em geral, somente quando nos
achamos num estado de grande sofrimento ou confuséo, e somente quando o
autoconhecimento naferece uma saida, € que nos dispomos a arriscar nossas
estimadissimas ideias a respeito daquilo que sentimos ser quando postos
diante da verdade, e, mesmo assim, muitas pessoas preferem viver uma vida

41 Mestre em Psicologia pela UFU. Coordenadora do curso de Psicologia da FUCAMP/FACIHUS, Monte Carmelo
i M.G.. Email: lucianazumstein@hotmail.com
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sem sentido a ter que passar pelo processo, naceisagrddavel, que as leva
ao conhecimento de si mesmas. (STANFORD, 1987, p. 16)

A palavra compreenséo tem um efeito interessante dentro do contexto do estudo da
psicologia. Compreender algo, um comportamento, uma pessoa nos leva a nos aproximarmos
desta pssoa com uma atitude diferente ou mesmo compreender o grupo ao qual faz parte e por
gue se comportam de determinada forma diferentemente da forma como nos comportamos ou
imaginamos nos comportar. Pode ser uma atitude de compaixao, de cuidado, de busca, de
retirada do preconceito, de aproximacgdo, de empatia ou até mesmo de reflexdo. Os exemplos
esclarecem muito mais que as palavras. Entdo vamos a um deles: se vemos uma pessoa corre
desesperadamente por uma rua pacata e silenciosa e, esta pessoa rompie grigédo
angustiada podemos nos surpreender com suas atitudes e usar nossos juizos de valor
classificandea como louca e inconsequente. Porém se alguém, logo em seguida nos diz que
aguela mesma pessoa agiu de determinada forma por acabar de spbataquseu Unico filho
de cinco anos num desastre violento, nossa atitude mudara em relacdo a pessoa pois passamo
a compreender o seu comportamento. Neste sentido compreender e se fazer compreender pode
ser um valioso processo de ensinar que se amplandepdo do quanto a pessoa esta disposta
ou ndo a se envolver.

Sempre acreditei que o processo de ensinar deveria passar pelo sentimento. Quando
sentimos, vivenciamos uma experiéncia temos uma visdo ampliada do fenbmeno o que traz
possibilidades de se temaior percepcéo do que esta ocorrendo. E mais dificil explicar ou
ensinar a um aluno o que sente ou o que vive um cliente que perdeu um ente querido ao aluno
gue nunca teve uma perda do que ensinar aquele que viveu a perda do pai ou da mae. O segundk
se g@roxima com maior propriedade do que o outro viveu pelo mecanismo de identificagéo.
Mas deve se diferenciar do mesmo para nao se perder dentro do outro. Uma das formas de
buscar que esta aprendizagem seja mais significativa seria utilizar um filme staaa ddema
gue se deseja trabalhar. A escolha deste filme deve estar em consonancia com o que se desej:
gue os alunos compreendam para que possam de aproximar do contetudo a ser abordado oL
entdo realizar relacdes com 0 que Viu e ouviu e a teoria estadgaesmo buscar instigar o
leitor ou aprendiz por questionamentos e contrapontos convidando o0 mesmo a pensar e tirar

suas proprias conclusodes.
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Para tanto neste artigo bussmErelacionar o conteudo tedrico sobre o que é ser crianca
no mundo atual e sobmmo estamos cuidando da infancia a questionamentos. O estudo da
infancia apesar de ser interessante é também desconhecido do ponto de vista das pessoas leige
que ndo percebem de forma critica o que acontece ao seu redor em a&mbito social em se tratandc
de como vivem as criancas do século XXI. A compreensdo do que seja infancia parece ser
parcial se comparada a historia da infancia ao longo dos séculos. Aqui compreender a crianca
€ buscar a compreensao enquanto alguém em processo, que faz parte destangéure
contribui para que ele aconteca. Tra¢ade uma compreensdo também de suas préprias acoes
enguanto sujeito que vive a realidade a qual se deseja compreender. Esta posi¢cdo nao € nem un
pouco confortavel, mas necessaria se ha o desejo de compreanddar atitudes. Se vocé
que |é este artigo deseja ao menos por curiosidade saber do que ele trata continue! Mas ndo hé
garantias de que no meio do caminho vocé se sentira inquieto. Acredite apenas que isso é
necessario para que se possa mudar o qga@esto e o que ndo se agrada.

Entdo boa viagem pelas linhas que se seguem: mas antes se atente para algumas
perguntas. Como foi a sua infancia? Como vocé vivia, brincava, estudava? Quem cuidava de
vocé? Vocé trabalhava? O que representava este trabathegu&? Sua infancia era dificil
pelo fato de estar trabalhando? Vocé tinh&cras de criancas que eram abandonadas? Vocé ja
se sentiu assim? Ainda hoje ha abandono?

As perguntas feitas acima servem de cenas dos préximos capitulos pelo gqse &atar
apartir daqui e visam compreender a infancia.

O impacto que noticias veiculadas na televisdo, na midia e revistas sobre casos de
abandono de recémascidos ou mesmo morte precoce de uma crianca em confrontos de adultos
com a pakia se deve ao entendimerarcial na contemporaneidade da concepcao de que a
infancia se trata de um periodo do desenvolvimento humano em que h& a necessidade de
cuidado, afeto, carinho e protecéo além, é claro do questionamento do por que tais atrocidades
acontecem com criancasdefesas. Nesta Ultima frase esté a ideia de criangca como ser bom,
inocente e puro, dependente de cuidados e merecedora de viver 0s longos anos que poderia tel
pela frente. Desta forma séo criados programas com o objetivo de dispensar maior atencao aos
peguenos, entre eles pode citar: a licenga maternidadgie agora passa por processos de
implementagdosendo ampliada de quatro meses para seis meses como cita a divulgacao da
camara sobre o projeto de lei no. 2.513/2007 de 8 de abril de 2007, dar&&zddoia Saboya,
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fato este que ja se tornou realidade em alguns paises eupaasSuécia, em que a licenca

de sessenta e oito meses pode ser dividida entre os pais. Além deles ha bolsa familia, os
programas de vacinacgao, as instituicbes criadasspéraguardar a saude da crian¢ga como 0s
Conselhos Tutelares e Programas de Atencédo fundados em instituicOes religiosas como a
Pastoral da Crianca e o proprio Estatuto da Crianca e do Adolescente. Todos esses programas
sao construcdes realizadas ao longaeinpo para salvaguardar o direito a infancia e ampara

la judicialmente inclusive. Mas ser& que tais programas fazem compreender o que € infancia,
como vivem como séo tratadas e ao que sdo expostas as criancas hoje? Ou mesmo as pessos
gue se beneficiametkes tem a no¢do do motivo para os quais eles foram criados e por que o
usufruem deles?

Lins et all (2015) corroboram a ideia de que a mudanga no ambito familiar com a mae
participando do mercado de trabalho trouxe também mudancas no papel do pasg@eseas
ocupar mais com os filhos o que reflete em uma forma mais positiva de relacionamento social.
A figura paterna passa ter uma representatividade diferente quando o pai cuida da crianca e se
ocupa de atividades como levar a escola, dar banho, partigreunides escolares e até
mesmo brincar. A autoridade paterna antes inabalavel passa a ser mais flexivel.

O pai, que antes era o detentor do poder por ser responsavel pelo sustento da casa e até
por decidir o que comprar, era também quem castigdetréda a figura do poder sobre o certo
e errado. Agora se torna mais proximo e menos aterrorizante, as vezes até destituido de poder.

A figura do pai passa a ser mais proxima do amor e o respeito vem do receio da perda
deste amor e ndo mais pelo medadstigo fisico. Esta mudanca qualitativa das relacdes pai e
filho é algo positivo na vida moderna. E uma mudanca que também se reflete pela mudanca no
papel da mulher.

A questdo de autoridade pode foi abordada por Joel Birman (2008) que diz que o
processaivilizatério ocorrido nos anos 1950 e 1960 com entrada das mulheres no mercado de
trabalho provoca uma mudanca radical nas familias, pois, o homem néo preenche este vazio,
ao lado das mudancas também na constituicdo das familias devido ao divércifatestes
por um lado contribuiram para a constru¢cdo de novos lagos sociais por outro influenciou os
papéis paternos e maternos deixando lugar a inseguranca para aqueles que perderam O
investimento libidinal e trouxe repercussdes para a autoestima n@s al@ecrianca, mas para

o adolescente também tornando dificil o exercicio do papel de autoridade.
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A respeito do trabalho infantil Kassouf (2002) fez um estudo sobre e constatou que em
1999 haviam cerca de trés milhGes de criancas entre cinco e quatuszeabalhando o que
representaria nove por cento da populagéo considerando a faixa etaria. Seriam quatrocentas mil
criangas entre cinco e nove anos no mercado informal caracterizando um quadro de
modifica¢des sociais e historicas da infancia.

Prado (2013)chama atencdo para conducdo das pesquisas em Psicologia sobre o
trabalho infantil para que se deva tomar cuidado para ndo reproduzir uma ideologia de que o
trabalho infantil prejudica a crianca, pois muitas vezes a funcdo desempenhada tanto pela
crianca ganto pelo adolescente faz parte da construcdo de sua identidade como pessoa capaz
de contribuir para o aiilo da familia, das pessoas em seu entorno. Nao entrando no meérito da
questao da questdo da ideologia, h& os dois lados desta realidade queattmestadgativos
e positivos.

Assim percebese a importancia de se conhecer os aspectos historicos e sociais dos
fendbmenos principalmente no estudo da crianca em desenvolvimento. Considerar tais aspectos
€ poder entender quais os reflexos e quais as maslgoe eles provocam na forma de perceber,
agir e pensar de um povo em determinado momento. S&0 esses aspectos que moldam as atitude
humanas sob a perspectiva de fatores histéricos e sociais.

Papalia, Olds e Feldman (2006) relatam que somente a padiicdda de 1960 é que
se iniciam os estudos sobre as vidas humanas em seu contexto social e historico e neles se
constata que mudancas na vida dos pais afetam também a vida dos filhos. Estes autores citam
como exemplo a pressdo econdmica vivenciada pelaeBsfo dos anos de 1930 onde as
familias sofreram grandes privacfes apds o colapso da economia americana. Estes fatos
repercutiram em mudancgas nas relagdes sociais e, consequentemente, nas relacdes pais e filhos
Pensando na realidade econémica deste arD#i7, como sera o reflexo desta recessdo em
meio a greves escolares, desemprego e ao mesmo tempo com a busca de moralizacao da politic:
com crescente intolerancia a corrupc¢ao feita por denuncias a todo momento.

Se por um lado h&a grandes possibilidades de prestar auxilio e atencdo a infancia por
outro esta presente concomitantemente o abandono, o descaso e a falta de cuidado em relacac
a crianca. Pensamentos, ideias e agfes que expressam as contradicbes o®s temp
contemporaneos e também de pesquisadores que se dedicam ao estudo da infancia. E necessar

gue se busque novas formas de estudo da criangca sem perder de vista esta evolucao historica.

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



151

O abuso sexual, a violéncia, a terceirizacdo do cuidado dasasriesta presente na
cultura atual e ndo sdo raros 0s crimes que envolvem a crianca como vitima chocando a
sociedade desde épocas remotas, mas também presente na atualidade.

O descaso com a crianca fez com que a justica tomasse medidas como cita Lebrun
(2004), que na Franca, em 1874, houve a promocao de uma lei segundo a qual, um pai pode se
tornar responsavel pela morte de seu filho, bem como a autoridade publica podia julgar sobre
certas circunstancias consideradas abusivas tendo o pai como falh@ femcsio. E a entrada
do poder judiciario sob os dominios e cuidados infantis que poderia bem ser adotada no
territorio brasileiro de forma mais eficaz. Esta responsabilizacdo vem pela acdo dos conselhos
tutelares principalmente quando a crianca nadesfdentando a escola e 0s pais sdo chamados
a responsabilidade. Tras® de uma medida punitiva que néo faz compreender aos principais
envolvidos o que ela significa: a importancia que a educacgao deveria ter na vida da crianca e
pelo direito que ela temedacesso ao ensino.

No Brasil, 0 ano de 1882 ainda é marcado pela existéncia de varias Rodas dos Expostos
em guase todas as provincias brasileiras. Dispositivo que seguia um modelo das Santas Casas
de Misericérdia europeus, principalmente da Franca gmjuglmente, foi criado para abrigar
criancas nascidas de unides imorais, amores proibidos, filhos bastardos, mas, que com o tempo
registraram o abandono de familias sem condi¢des de cuidados e de escravas que, sem filhos
recémnascidos, podiam serviecamas de leite. Além disso, muitas das criancas que la viviam
ou trabalhavam nos afazeres domésticos e outras trabalhavam em troca de moradia e alimento.

Apesar da mortalidade infantil ter diminuido devido aos programas criados para maiores
cuidados conma saude por outro lado ndo houve o aumento do niumero de criancas pois as
familias passaram a ter menor nimero de filhos. Hoje nas familias brasileiras os casais tém de
um a dois filhos apenas segundo dados do IBGE, 2010. Vemos uma populacado brasileira rumo
ao envelhecimento. A quantidade de filhos por familia ndo se refere apenas a condi¢cdes
econdmicas, mas uma visdo de que a criacdo dos filhos necessita de cuidados.

Segundo Rocha (2002) estudar os antecedentes historicos da infancia € analisar também
a fda de diferentes pessoas que testemunharam o papel da crian¢a na sociedade. Assim padres
reis professores, pais, maes, vizinhos, pessoas com alto e baixo poder aquisitivo contribuiram
e ainda contribuem com a construcéo da infancia do passado e doepidesse sentido, pode

se utilizar das contribuices acerca do historiador Philippe Aries (1981) que, pode ser
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considerado uma das grandes personalidades no estudo da infancia ao longo do tempo
compreendenda por meio dos relatos de documentos de pessdasestemunho das pinturas
realizadas na ldade Média.

Aries (1981) observa que a crianca era tratada como adulto em miniatura e era assim
caracterizada no seu modo de vestir e na forma como era tratada pelos adultos. Nao havia a
ideia de inocéncia iahtil e qualquer assunto poderia ser abordado em sua presenca. A ela eram
permitidos jogos e brincadeiras sexuais além da participacdo em festas, reunides, dancas e
cerimonias, fatos que, se ocorressem atualmente, seriam motivos de grande espanto e
indignhacdo dos adultos pela presenca infantil e motivo de intervencdo de orgaos judiciais.
Porém nao estariamos vivendo um retrocesso? A crianca hoje é de fato uma crianca?-Considera
se 0 seu jeito de agir e pensar, seu desenvolvimento para a discussao dasalguons ou
exposicdo a imagens, filmes e comentéarios?

Na sociedade medieval, o sentimento de infancia ndo existia, apesar das criancas bem
pequenas ndo serem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas, mesmo assim muitas del:
morriam. Havia uma difereiacdo das particularidades que definem a crianga do adulto. Por
essa razao, assim que a crianga adquiria condi¢des de viver sem a solicitude de sua méae ou am:
ela ingressava ha sociedade dos adultos participando de todos o0s eventos e conversas e néo s
distinguia deles. (ARIES, 1981).

Até o século XVIII, segundo Grusec e Lytton (apud Hutz et al., 2002) a mortalidade
infantil era grande e os pais pouco se envolviam emocionalmente com os filhos, pois poderiam
perdélos, o vinculo afetivo era até evitapara que se vivenciasse a dor da perda-IGsiara
sinbnimo de garantir vida longa. Com a revolucéao industrial o significado de criar € direcionado
para o desenvolvimento do comportamento moral, virtudes como honestidade, integridade,
espirito de trabalhy cortesia. Somente a partir do século XX é que a pratica higienista
influenciada pela medicina para reducdo da mortalidade infantil vai sendo substituida pela
descoberta de outras necessidades psicolégicas e os pais passam a buscar o atendimento dz
exigéncias dos filhos. Como consequéncia, os pais perdem a referéncia do papel de autoridade
a desempenhar.

Hutz et al (2002) relatam que dentro de uma viséao filoséfica abordada por Rousseau

acreditavese na natureza virtuosa da crianca e que o adultoiaey@uco intervir no seu
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desenvolvimento, pois haveria a possibilidade de degémerssim, eram aconselhadas
poucas intervencdes de ordem nas praticas educativas.

Kehl (2006) relata que a prépria constituicdo dos contos de dade narrativas da
infancia, aconteca apds o processo de infantilizagédo, ou seja, a criacdo da idade propria das
criancas com o reconhecimento desse mundo infantil e também da psicologia infantil. Antes do
século XIX, como as criancas participavam dos mesmos espacos dos adatios
compartilhavam de todas as narrativas que eram contadas pelos adultos. Os contos de fadas
foram criados para adultos e ndo para criangcas por isso, 0os contos de fadas originais
apresentavam narrativas de cunho sexual e buscavam alertar, sobretulther @onperigo de
atitudes que pudessem denegrir sua imagem prejudicando sua formac&o moral.

O mesmo pode ser dito a respeito das fabulas de La Fontaine hoje consideradas
classicos da literatura infantil. O proprio La Fontaine dizia que usava os supianai poder
instruir os homens a respeito de conteudos morais, virtudes, tracos de carater e vicissitudes do
ser humano. Todos inseridos dentro de uma época e contexto social (segunda metade do séculc
XVIl) mas, que perduram até os dias de hoje pois n&eitns morais que sdo universais.
Apesar da alus«o a palavras fAhomenso como
para criangas.

Pereira (2015) chama atencéo para a quantidade de filmes que foram langados nos anos
90 na tentativa de se deixarghtito aos adultos um tempo que nao volta mais paralelo a uma
realidade em que o adulto deseja ser cada vez mais jovem, com menor responsabilidade e que
a crianca seja cada vez mais independente, adulta. Paralelo a esta realidadeppockber a
guantdade de novelas que eram televisionadas durante a noite em horarios que a crianca estaria
dormindo por terem cenas de contetdo improprio, hoje sao apresentadas durante o periodo da
tarde e de livre acesso. E o que néo dizer do acesso livre aos contelmtesnéa e das
conversas nas redes sociais mediadas pelo computador e pelos celulares hoje ja considerados
produtos de uso da criancga.

Sarmento (2002) ao tratar a questéo do imaginario infantil faz referéncias a concepcao
moderna de infancia onde est@ancebida como algo deficitario pois a crianga imagina o
mundo pela incapacidade de ter um pensamento objetivo. Assim, crianca € a que néo fala, ndo

tem luz, ndo trabalha, ndo tem direitos politicos e nem € passivel de ser penalizada, além de nao
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ter pensmento racional. Ainda segundo a autora, cabe a Psicologia o estudo e a divulgacéo de
novas formas de racionalidade, pensamento e comportamento infantil.

Cabe se pensar diante da fala da autora citada acima que ha sim um periodo de vida de
formacao moral emue a crianga absorve o que vé e ouve tendo poucas condi¢des de refletir
sobre o contetdo. E de responsabilidade do adulto chamar atencéo dela para as consequéncia
guando determinadas atitudes sdo tomadas. Longe da ideia nociva da repressao, a censura ¢
bem vinda como forma de protecéo.

Salles (2005) ao abordar a respeito da construgédo de uma identidade infantil diz que
ela esta sendo gestada atualmente numa cultura de bens de consumo, da informacao, da
velocidade, do aqui e agora, do prazer imedi@mancas estdo presentes em propagandas
representando papeéis adultos e estes sao infantilizados em suas atitudes. Porém, Salles (2005
ndo descarta a permanéncia de outras formas de concepc¢Bes que ainda explicam Varios
fendbmenos relacionados ao pensazef infantil.

Formosinho (2008) por exemplo, remete a concepcéo diferenciada a respeito da imagem
da crianga. A autora discorre sobre uma crianga como ser competente, participante e capaz de
compreensao da realidade que a cerca, capaz de se envolvaada tte decisbes. Para tanto
introduz novas formas de investigacdo e pesquisa direcionadas a esta populacdo. Esta
participacdo efetiva, segundo a autora, é entdo promovida por diferentes formatos de escuta,
observacio e registros, sejam visuais ou fotmgréifE necessario o uso de estratégias e objetos
que estejam incluidos no eedia da crianga como brinquedos, desenhos, pinturas, imagens
gue estejam entdo relacionados ao tema pesquisado e até mesmo confeccionados por outras
criangas.

Gill (2006) utlizou as narrativas de criancas em pares para obter dados sobre os fatores
de resiliéncia no enfrentamento da pobreza. A autora considera valido que tais estudos possam
ser construidos pelas narrativas enquanto as criangas brincam com objetos e otifedaa par
consideracgao de diferentes contextos socioculturais.

Os dois autores nos mostram o quanto a crianca pode ser potente para compreender 0s
problemas que a cercam e que talvez a forma de se realizar pesquisas com criancas esteja
inadequada. Porém n&e pode deixar de mencionar que as dificuldades do mundo que nos

cerca afetam a crianga tanto positiva quanto negativamente.
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Atualmente, com as mudancas socioecondmicas do mundo globalizado, a familia, a
sociedade em si apresenta dificuldades na ceemgéo da evolugcdo do conceito de infancia,
que passa de um descaso no passado hd uma ampla compreensdo de sua importancia n
presente.

Ward (2007) cita Proust ao analisar o conceito de infancia diante do mundo moderno
e da globalizacdo alerta para tofde se remeter a equivocos de interpretacédo diante da viséao
naturalista e desprezo a visao cultural e social.

Rocha (2009) alerta para o fato de que quando as criancgas sao ouvidas sobre situagdes
vividas por elas, certamente as mesmas buscarao tugéesda sua propria histéria, pois
remeterdo a seus sentimentos e sensacdes e que sdo diferentes da perspectiva do adulto. Aind
hoje a crianca é vivida e aprendida por construcdes feitas pelo adulto em que ela € impedida de
discursar, defendese ou féar sobre si mesma. E ainda o olhar do adulto sobre a crianga que
interpreta sua realidade, o que ela pensa, sente e faz. Assim constroi teorias tendo referéncia
neste olhar.

Desconsiderar questdes sociais e necessidades prementes de sobrevivérmide deix
perceber que, muitas vezes, a criancizid& do sistema ao qual faz parte. Esta mesma infancia
gue ndo encontra alternativa sendo se dedicar bem cedo ao trabalho, a mendicéncia e abandona
a escola devido ao cansaco e a falta de tempo para cotraitialho e estudo encontrando na
rua outras fontes de conhecimento e atratividade. Ou quando o conhecimento transmitido na
escola ndo adquire sentido, pois, a crianca é capaz de realizar operacbes mateméaticas ao
negociar a venda de produtos na rua escala fracassa por nao exibir as operacdes no papel
(SCHLIEMANN, 1995).

Mesmo que o trabalho traga algum beneficio para criancas e adolescentes a leitura ao
longo da higiria sobre a relagdo da crianga com o trabalho € um relato triste de se fazer. O
trabalho nas condicGes atuais ndo pode ser comparado ao trabalho no século anterior. Aqui
ainda devese levar em consideragdo o numero que criangas que sdo levadas a bandidagem
trabalhando para traficantes como avidezinhos pelo fato de serem criancas efestadem
alcance da lei. Retomando a fala de Prado (2013) que nos diz sobre a construcao da identidade
da crianga e do adolescente através do trabalho merece alguns questionamentos. Este trabalhc
dignifica a crianca? E motivo de orgulho para a sociedade®t@i alguma identidade

positiva? E este o trabalho que se deseja para uma crianca que transporta uma substancia que
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trard prejuizos a saude fisica e mental, a degradacdo moral e dos vinculos com sua familia senac
a morte? E ainda pode servir para usentorpecer a mente infantil para se livrar da dura
realidade de miséria e abandono? Sao questdes que se revelam ao lado da busca incessante c
sucesso, da produtividade, do acimulo de bens materiais.

Imersas no mundo adulto as criancas também séo adgtad problemas dos adultos o
que foi constatado por Lipp (2000) em seus estudos sobre o estresse infantil. Para a autora as
criancas também sofrem por apresentar uma ambi¢do que ultrapassa suas capacidades o qu
causa desequilibrio emocional e baixa astina. As criangas vivenciam o desrespeito ao seu
préprio ritmo, ao tempo livre, ao tempo para brincar, as atividades ndo programadas e que
acabam por serem fontes geradoras de estresse.

Sobre o0 pouco tempo dedicado a brincadeiras a ltonauStratery One a pedido da
mul tinaci onal Unil ever realizou um estudo
nossos filhos o direito de serem crian-as:
constatou que de 1500 maes ouvidas em deepaiem setenta e sete municipios brasileiros,
92% (noventa e duas por cento) das maes disseram sentirem responsaveis pela protecao do:
filhos e 83% (oitenta e trés por cento) gostariam de ter mais tempo para brincar com seus filhos.
Ao mesmo tempo foi spreendente saber que os homens dispdem de mais tempo para brincar
com as criancas do que as mulhere©RUM OMO, 2017)

Resta saber se tendo tempo disponivel, se realmente os pais brincam com seus filhos ou

Ainda nesta fonte op. cit. @edagoga Maria Angela Barbato, coordenadora do Nucleo
de Cultura, Estudos e Pesquisas do Brincar e Educacédo Infantil da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PU&EP) que auxiliou na conducéo da pesquisa em territério brasileiro,
observaram que asiancas tém pouco tempo para brincar. Quando sdo criancas pertencentes
a classes A e B brincam menos devido a atividades extracurriculares e se pertencem as classes
C e D com excecéo dos meninos que sao privilegiados, as meninas comeg¢am cedo a ajudar nas
tarefas domeésticas. Além disso, a inseguranca afasta as criancas das atividades ao ar livre e
assistir televisédo, brincar com jogos eletrénicos constituem a segunda atividade mais comum
em todo mundo, a primeira € ir & escola. Como consequéncia, asasremgrescerem

apresentam menos autonomia, menor criatividade e menor rapidez de raciocinio.
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Belli (1990 apud LORENCQIINZENJL 2000) relata que a grande preocupacao dos
pais estaria na dificuldade de supervisionar os filhos devido ao tempo qudiceEmdao
trabalho deixandos cada vez mais entretidos com a televisdo e em espacos fechados, sob a
divulgacdo dos valores transmitidos nos programas por ela veiculados. Havendo assim a
massificacdo das ideias das criancas e influéncia em suas formasaegpeer o mundo.

Webber e FranciseMaffezzolli (2016) chamam atenc&o para o cruel fendbmeno da
adultizacao da crianca ao serem tragadas para o universo adulto tanto na forma de se vestirem,
de se comportarem e de se mostrarem. A sexualizacdo da esthgaesente segundo retrata
as autoras no mundo das musicas, das marcas de roupas e sapatos, hos cosmeéticos, nas image
criadas e oferecidas e também construidas para que a crianca se pareca cada vez mais ao adult

Se por um lado hé a falta de tempo parte dos pais dexse também levar em conta a
passividade do adulto em assistir a TV, aos filmes sem ter condigbes de questionar o contetdo
aos quais as criancas e eles proprios estdo expostos. O questionamento exige uma Vvisao critice
gue nem sempre @spresente na formacao do adulto. Até mesmo na reproducao das musicas
num ato que parece inocente quando se liga o rddio em um passeio de case perdeber
que nao ha esta atitude critica e atenta ao que se ouve. A crianga ouve e reproduz o que ouve
O gosto musical as vezes criticado pelo adulto pelo vazio de significado, pela baixa ou até
inexistente qualidade das musicas néo é substituido pela acdo de se mostrar outras variedades
musicais ou mesmo pela atitude de desligar o radio quando se owe&@oqyuer. Para que as
criancas passem a gostar de outros estilos € preciso antes de tudo que entrem em contato con
eles. O gue se vé e chega a ser triste relatar € que até mesmo nas escolas, instituicdes em que ¢
espera o estimulo a criticidade, duraagénoras de recreio as musicas tocadas séo levas de sons
estridentes, repetitivos e sem sentido acompanhados de dancas sexualizadas aplaudidas en
meio a morte da infancia e a criacdo de anencéfalos.

Segundo Yaegashi e Franca (2002) ao discutiretagéiceda TV e do brincar dizem
que o grande valor da TV esta no fato de que ela é capaz de oferecer as criancas de diferentes
ambientes o contato com uma linguagem comum, porém, ela também apresenta efeitos que
podem ser considerados inadequados. A TV paeeferir no desenvolvimento da formacao
afetiva e psicoldgica se a crianga ndo € estimulada a brincar. Ao colocar a crianga em contato
com informacdes prontas a televisdo inibe a criatividade, além disso, os idolos passam a ser

virtuais ocupando o papdbs pais e esses mesmos idolos ndo sdo capazes de transmitir uma
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relacdo humana de qualidade onde haja espaco para o agradecimento, o cumprimento ou até
mesmo relacdes que exercitem a sensibilidade humana.

Segundo Lorenco e Jinzenji (2000) a televisdmlo ocupado cada vez maior espacgo
no meio familiar tem servido a divulgacdo ndo s6 de valores mas de produtos utilitarios que
podem ser usados tanto como adultos como por jovens e criangas transformando as mesmas en
consumidoras contribuindo assim, garinsercdo destas no cenario social. A midia contribuiria
de forma indireta para a diminuicdo da identificacdo da crianga com duas importantes
instituicdes de ensino e poder: familia e escola.

Zumstein (2010) chama atencédo para a quantidade de tarefagig|s criancas sao
expostas diminuindo o tempo livre para brincadeiras devido as agendas estarem semelhantes as
dos adultos, se ndo dentro de suas casas dentro das instituicdes com horarios rigidos para cad:
tarefa. Restringitse o tempo livre entregugo Ocio tdo proprio da crianca e dedicado a
imaginacéo e a fantasia. Este mesmo 6cio que ndo mais distingue classes sociais e econdmicas
A brincadeira na rua passou a ser escassa pelo medo da violéncia e do perigo.

Contraria a esta ideia Buckunggham et®{apud SARMENTQ?2002) afirmam que
as criancas nao sdo reprodusopmssivas e acriticas dos produtos televisivos, mesmo
estabelecendo uma relacdo de empatia com que o que veem. A crianga cria, interpreta e critica
as mensagens recebidas. Resta esafier como se da esta relacdo de criticidade e sob que
forma se pode potencialita.

Em contraponto a ideia do autor supracitado deveonsiderar que a crianca passa por
um periodo em que o modelo é seguido sem questionamentos e onde se predomineapenas
forma de pensar, fazer ha pouco espaco para outras formas de existir. Assim a crianca reproduz
sem perceber o que também o adulto faz por parecer natural. Por ndo haver tempo para o pensal
apenas se faz e tempo € o que a sociedade do ter mais eedittintg do ser.

Brito (2005) reporta ao fato de que ao lado da exposicdo dos produtos televisivos
assistese também a desvalorizacéo das figuras paterna e materna enquanto autoridade, dentro
de uma sociedade que nao sustenta e ndo fornece 0 apGEANECEOS pais para que assumam
o lugar de autoridade de fato e direito deixando assim as crianc¢as inseridas em um contexto em
gue se identificam cada vez mais consigo mesmas em seus proprios direitos. Quando ficam sem
a supervisao de adultos significatsvcapazes de ensinar valores e questionar o que se V€, age

ou faz a crianca gere a si mesma.
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Para Pougy (2003) as criancas de idades de seis a doze anos absorvem normas de
conduta transmitidas pela televisdo além dos estere6tipos e representacisasuiophundo
ao seu redor sem haver, contudo, uma visidioxdaquilo que veem. Ha, porém a necessidade
de que os pais se dediguem a dialogar com ela sobre 0s conteldos vistos e as normais morais
das programacdes nela contidos.

Para Cury (2003), a T¥¢z com gue os jovens fossem transportados de maneira rapida
de um tema a outro, sem esfor¢co dentro de um bombardeio de estimulos que ocasiona como ele
denominou de psicoadaptacdo, ou seja, um fendmeno de carater inconsciente onde 0s jovens
tém que procuar varias coisas para fazerem para poder sentir um pouco de prazer. Os pequenos
estimulos presentes no gidlia ndo tém mais valor e a personalidade se torna flutuante,
instavel e insatisfeita.

Pensando no fator transmisséo de valores culturais inclosiaenidia televisivaDa
R0s(2002) nos da uma ideia do que acontece com o individuo ao analisar a transmissao cultural
e seu reflexo em termos educacionais. Segundo a autora, a transmisséao cultural € produto de
toda uma dinamica baseada cada vez maisiediatismo e na falta de continuidade, tornando
as vivéncias instantaneas e Unicas sem relacdo com um contexto maior que inclui significados
no passado, presente e no futuro. O que tem gerado um desequilibrio profundo para a existéncia
humana.

Em favor dh emancipacéo feminina e destaque no campo socioecondmico segundo Tiba
(1996) a mulher vive a culpa por ter de abdicar ao instinto materno e-seugatrabalho fora
de casa. Ao chegar ao lar vive a culpa da auséncia e por isso tem dificuldade d&odswer n
comportamento inadequado do filho o que gera indisciplina. Este € o panorama da familia
moderna na visao do autor .

Reportando novamente ao psiquiatra Cury (2003) a nova geracéo de pais procurou dar
o melhor para seus filhos e acreditou que Stmificava dar os melhores brinquedos, as
melhores roupas, os melhores passeios e as melhores escolas, além da televisdo, algumas at
mesmo dentro dos quartos dos filhos, um computador com acesso a internet e os encheram de
atividades. Sempre com a meihotencdo. Porém ndo sabiam que as criangas necessitavam
inventar, correr riscos, frustrae, ter tempo para brincar, encantar com a vida e, sobretudo,

necessitavam da criatividade, da felicidade, da ousadia e da seguranca do adulto para garantirem
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sua aisadia e sua energia emocional. Precisavam viver a infancia. Os prejuizos estéo presentes
no campo da emocédo, do pensamento e da memoria.

O autor supracitado nos conta que 0 avanco tecnoldgico e médico garantiu a abordagem
de inUmeros transtornos emocigna de ordem psicossomaticas. Porém, a depressédo e o
estresse raramente atingia criancas. Hoje elas sofrem com dor de cabeca, gastrite, dores
musculares suor excessivo, fadiga constante relacionada a fatores emocionais e os jovens
atualmente sofrem de wds transtornos como sindrome do péanico, obsessdo, timidez,
agressividade e outros transtornos ansiosos. Além, é claro, da falta de limites.

Assim reportando a toda esta realidade historica em que a crianca viveu e vive parte da
pratica no ensino de Rsiogia € a preocupacao enquanto docente de que o aluno realmente
desenvolva uma consciéncia critica a respeito do entorno do tema infancia.

As discussfes devem ser pertinentes aos fatos historicos que mostram como dito acima
como a infancia foi sendo csinuida ao longo dos tempos. Os fatos reportam o aluno a uma
realidade que nédo fez parte de sua existénw@a possibilita a comparacdo com a sua propria
infancia. Filmes e documentérios também sdo uma das formas utilizadas para a formacao desta
compreengo.

Infelizmente ha um retrocesso! A infancia estd espremida entre a fase de bebé e a
adolescéncia! Cada vez mais as exigéncias tomam corpo no crescer para nao dar trabalho, pare
consumir e para produzir. Massasg a criangca com informacdes e conhectoggue ela
ainda ndo esta preparada para compreender em favor da alfabetizacao precoce, de que o filho é
inteligente por que aprende a ler e escrever e do contato prévio com as informacdes e se retira
pOUCO a Pouco 0 espaco para brincar, se desenvgheea @iver. E triste para quem viveu uma
infancia de brincadeiras e de brinquedos perceber todo este panorama! E preciso que mais e
mais pessoas sejam despertadas para o carater ludico e para a importancia da infancia nao com
periodo de preparacdo, masmofase com caracteristicas proprias. Assim tera valido a pena

ter vivido! Tera significado a criatividade e a fantasia.
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QUEM SABE, ENSINA? SABERES NECESSARIOS PARA QUEM ENSINA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Marcia Regina Gongalves Cardé%o

1. Introducéo

O presente texto é resultado de uma pesquisa que buscou investigar em que medida
aguele que compreende alguma coisa, sabe ensgsa pEsquisa foi norteada pela busca de
resposta da seguinte indagacdo: o professor dos anos iniciais do ensino fundamental sabe
ensinar Matematica?

Diante desta questdo, busesmi de forma especifica analisar o significado de
compreender, saber e ensinarcontexto educacional, pesquisar osrpriisitos para ensinar
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como examinar os resultados do
ensino de Matematica em Minas Gerais (anos iniciais do Ensino Fundamental), conforme
avaliacdes ofici.

O presente estudo se justifica pelo fato de que o professor que ensina Mateméatica nos
anos iniciais é também o que ensina Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes.
Nesse sentido, interessa saber se a formacéo desse profissionaldemndadie responder a
tantos desafios, em especial 0 ensino de Matematica.

Para responder adequadamente ao problema da pesquisa e alcancar os objetivos
pretendidos foi desenvolvido um estudo teérico de natureza qualitatpesquisa tedrica,
paraDemo (2005, p. 22), ® A[...] dedicada a
polémicas, tendo em vista os termos imediatos, para aprimoramento de fundamentos
te-ricoso.

Esse tipo de investigacao cientifica possibilita ao pesquisador a gioplite
conhecimentos referentes a determinada tematica, a partir do estudo e sistematizacao de
saberes ja produzidos por outros pesquisadores que direta ou indiretamente investigaram a
mesma questao.

Outra questdo importante, € que a pesquisa tedricapr péo tem a intencao

42 Mestre em Educacéo pela UFDoutoranda entducacao pela UFUE-mail: mgcardoso2010@bol.com.br
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imediata de realizar intervencdes na realidade educacional, buscando, sobretudo, criar as

condicOes tedricas que sdo essenciais para pensar e implementar a intervencdo. Segundo
Demo (19914, p . 36) , i O ccarreta 6gori cameeitualpanalise - r i C
acurada, desempenho | -gico, argumenta-«o d

Na pesquisa tedrica ndo ha necessidade de realizar pesquisa de campo ou coletar dados
empiricos, considerando que a principal finalidadeedgpb de pesquisa é aprofundar os
conhecimentos sobre determinada questao que necessita ser melhor compreendida.

De acordo com Tachizawa e Mendes (2006), a pesquisa tedrica se desenvolve
principalmente por meio da pesquisa bibliografica. Portanto, éafuadtal na pesquisa
tedrica a consulta e estudo de livros, artigos cientificos, trabalhos monograficos, dissertacdes
e teses.

Sobre a pesquisa bibliografica, Cervo, Bervian e Silva (2007, p. 79) asseveram que
el a da[...] t em como s aob prebtemas dormeladespend recarso r e
utilizado para iIisso ® a consulta dos doc!
afirmando que nesse tipo de pesquisa A ..
sempre na forma de documentos escrigsdgjam impressos ou depositados em meios
magn®ticos ou eletr®nicoso.

Aliada a pesquisa bibliogréfica, utilizeae também um segundo procedimento de
pesquisa, a documental. E comum confundir a pesquisa documental com a bibliogréfica. No
entanto, diferenteente da bibliografica que utiliza fontes constituidas por material ja
el aborado, na forma de |ivros e artigos <ci
mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relat-rios, documentos ¢
2002, p. 32).

A pesquisa bibliografica realizada se baseou, dentre outros, nos estudos de Tardif
(2012). A documental, no banco de dados bhstituto Nacional de Estudos e
Pesquisa&ducacionais Anisio TeixeiraNEP (2014), bem como do Programa de Avaliacdo
da Rede Publica de Educacao BasiPROEB (2014).

2. Desenvolvimento
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2.1 Analisando o significado de Saber, compreender e ensinar

Compreender € 0 mesnue saber? Quem compreende alguma coisa € capaz de ensinar
a outrem? Por que alguns professores séo avaliados pelos alunos como alguém que sabe muito
mas que n«o Ssabem fipassaro?

Com essas indagacdes inis@ o presente estudo buscando compreender em qu
medida h& correspondéncia entre saber, compreender e ensinar.

Os conceitos de saberes, conhecimentos e competéncias nem sempre se mostram claros
Por vezes sdo usados como expressdes sinbnimas ou que se completam. Os préprios dicionarios
trazem com frequéncia uma como sinénimo da outra. De acordo com o Dicion&lm Aur
(2014), por exemplo, compreender € 0 mesmo que entender e sabesaeafereonjunto de
conhecimento adquirido.

Em termos de aprendizagem, ha o entendimento que compreender € muito mais do que
aprender . O pr of e snpastéanciadde \eear oeatuhoean abrpreendea o
significado do que est8§8 aprendendoo ( MOYSE
reflexdo e a acdo no processo de engprendizagem. O aluno que compreende algo que Ihe
fora ensinado ® eaemaanar dgeilo Gud eompreendeu evmevariadas
situa-»eso (POGRE, 2006, p. 42).

O saber, conforme Tardif e Gauthier (2001), esta no nivel da racionalidade e da
argumentacdo. Um saber, mesmo 0s praticos ou experenciais s6 0 sdo se seu ator soubel
explicaras razGes e 0s motivos que justifiqguem sua agéo, ou seja, na medida em que puder
justificar seus pensamentos e atos com base na racionalidade argumentativa. eQigaber

racionalidade.

[...], podese chamar de saber a atividade discursiva que consistengar
validar, com o auxilio de argumentos, operacdes discursivas (l6gica, retoricas,
dialéticas, empiricas, etc.) e linguisticas, uma proposicao ou uma acdo. A
argument a- «o ®, portanto, o0 Ol ugard
p. 194).

E senso conmu que s6 é capaz de ensinar aquele que necessariamente domina o que se
pretende ensinar. No entanto, o conhecimento do conteudo disciplinar € suficiente para saber
ensinar?

Saber ensinar € uma atividade complexa e exige competéncia do professor para

trarsformar pedagogicamente os saberes dos conteudos a ensinar, produzindo sentidos e
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significados com seus alunos. O professor transforma o conhecimento pata tmessivel a

seus alunos. Para isso, Ao tr ab aledoreedeluma e duc
dupla competéncia necessaria ao saber ensinar. competéncia num determinado campo
di sciplinar e compet°ncia no campo pedag:- gi

Nesse processo de transformacdo do conhecimento paralatoacessivel e
significativopara os docentes, entram em cena os saberes dinégiodoldgicos. O professor
profissional exerce um processo de mediacdo entre o aluno e os saberes dos conteudos,
denominado media-«0 cognitiva ou did8tica.
de regulacéo (que organiza e concede forma) na determinacdo de uma estrutura exterior e como
modal i dade de a-«0 Qque procura tornar esse
19).

Altet (2001) esclarece que as classificagcbes dos saberes comabaséureza do
conhecimento dos professores sdo muitas e variam de acordo com os paradigmas de pesquisa ¢
com as disciplinas que as construiram. Todas convergem, porém, no entendimento da
pluralidade dos saberes necessarios para atuacao docente eficiente.

Com base em Tardif (2012) o saber docente é um saber plural, heterogéneo, formado de
diversos saberes provenientes das instituicbes de formacdo de professores, da formacéao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana. Esses saberes sao os satglinares,
curriculares, profissionais e experienciais.

Para o autor, os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos do
conhecimento, como, por exemplo, a Matematica, Historia, Literatura.

Os saberes curriculares estdo relacionados aos discurbjetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0os saberes sociais por el:
definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagéao para cultura (erudita).
Apresentaryse concretamente sob arha de programas escolares (objetivos, conteudos,
métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Podese chamar de saberes profissionais o0 conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores (escolas normais ou facultladaéncias da
Educacéo). Os saberes pedagogicos apresexga@omo doutrinas ou concepgdes provenientes
de reflexdes sobre a préatica educativa no sentido amplo do termo.

Finalmente, os saberes experienciais ou praticos.
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Os préprios professores, no exer@ de suas fungdes e na préatica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia
e sdo por ela validados. Eles incorporsera experiéncia individualcoletiva

sob a forma dehabitus e de habilidades, de sadarer e de sabeser
(TARDIF, 2012, p. 39).

Os saberes experienciais sdo elevados pelo professor a um patamar de importancia
superior aos demais saberes. Os saberes experienciligsda mados de t odos
retraduzi dos, Opolidos6é e submetidos " s <ce¢€
(TARDIF, 2012, p. 54).

Tardif (2012) analisa que o principal desafio da atividade docente ndo & provocar
mudancas num mundo objetival como seria a atividade laboral de um operario. O principal
problema do professor € obter a adesdo e o empenho dos alunos no projeto coletivo de
aprendizagem, considerando os seus motivos e o sentido que atribuem a sua propria atividade
de aprendizage.

O aluno néo aprende se ele proprio ndo estiver predisposto a isso. Para isso, entra em
jogo um repertério de conhecimentos e competéncias que qualificam o trabalho docente de
modo que ele possa escolher e decidir pelas estratégias, técnicas e megisrswicados para

ensinar, a0 mesmo tempo em que consegue a adesao do aluno.

Ensinar é, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interacdo com os
alunos. Ora, essas escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus
conhecimentos, conwyes e crencas, de seu compromisso com o que fazem,

de suas representacdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios
alunos (TARDIF, 2012, p. 132).

Se compreender € muito mais que aprender e envolve reflexdo e acéo, poderia se
presumir que ggm compreende Matematica, saberia ensinar. No entanto, somente o saber
referente ao conteddo de Matematica ndo qualifica alguém para ensinar. Saber ensinar
pressupbe saberes didatimetodoldgicos, profissionais, experienciais, além dos saberes

disciplinaes.
2.2 Analisando quem é o professor que ensina Matematica nos anos iniciais

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e

Licenciatura (BRASIL, 2010), o Licenciado em Matematica trabalha, entre outros, como
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professor em instituicdes de ensino que oferecem cursos de nivel fundamental e médio. Para

sua formacao é prevista uma carga horaria minima de 2.800 horas e trés anos de integralizacéo,

guando sao abordados temas como:

Fundamentos de Ang§lise, Clgebra e Gec¢
Clgebra Linear; Pcobmbdiili adadmrmale?2 £is¢ at
Mat em8ti ca; Desenho Geom®trico; F2si
Ci °nci as Natur ai s e da Matem8tica,;
Educa- «o; Met odol ogi a e Pr8tica de ¢
i mf ma-«o0o e comunica-«0 aplicadas ao
Educa- «o; Legisla-«o Educacional ; L2
Pl uralidade Cul tur al e Orienta-«o0 Se

Ci°ncia, Tecnol odiBRASI3qgc izeddlddde p(.CT7D

Portanto, para lecionar a disciplina Matematica nos anos finais do ensino fundamental

(6° ao 9° ano) e no Ensino Médio, o professor deve ser habilitado especificamente em

Matematica, na modalidade de licenciatura. Apesar dos Reig@ienCurriculares nao

apresentarem uma distribuicdo de carga horaria para cada tema, resta evidente uma proposta

bem especifica de conteudos relacionados de forma univoca a Matematica.

E para ensinar Matematica nos primeiros anos do ensino fundameakal habilitacdo

necessaria? Os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura

(2010), bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, licenciatura

(2006) apresentam o perfil do egresso do Curso dagegia e enfatizam sua atuacéo principal

como professor.

O Licenciado em Pedagogia ou Pedagogo é o professor que planeja, organiza
e desenvolve atividades e materiais relativos & Educacdo Basica. Sua
atribuicdo central é a docéncia na Educacgao Infaribs anos iniciais do
Ensino Fundament@l..] (BRASIL, 2010, p. 88).

Os temas para a formacao do Pedagogo séo previstos nos Referenciais Curriculares e

devem se adequar a carga horaria minima prevista para o curso de 3.200 horas e quatro anos d¢

integrdizacao, conforme se observa a seguir.

Hi st -ri a, Fil osofi a e Sociologi a da
Di d8ti ca; Pesqui sa e Pr8tica Pedag-
Conte%dos e M®t odos: da Educa-«o0 | nf e
do Ensino da L2ngua Portuguesa, da N
das Ci °nci as, das Artes e da Educa-

Psicopedagogi a; Educa- «porOoanip;arla@a@i; s
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Educacional ; Organi zaTeoridae darRb&t hoe
Pol 2 tEiduasaci oB8as$ s«o Educaci onal e E
Educaci onal e de Ensi no; Avalia-«o

I nf dmuutveni | ; Tecnol ogi as da Il nf or ma -
Educa- «x;0 Hdhowda-si va; Probabili dade e

de Sinais (LI BRAS); Pl uralidade Cul't
Ambient e; Rel a-»es Ci®°ncia, TpeBc8Bnol ogi

O professor dos anos iniciais do Ensihmmdamental € necessariamente o responsavel
por uma turma de alunos (regente de turma), que podera ser do 1° até o 5% ano, e ensinara o0s
conteudos de todas as disciplinas previstas no curriculo da Base Nacional Comum, ou
seja,AL2ngua Por Ciangas, Histaria, Gébgrafia, Aes, iEdueacdo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada " s 0
(BRASIL, 2006)

Analisando os Referenciais Curriculares, peresbema variedade grande de temas e
0 perigo de umé&ormacao pretensamente ampla. Somente dois temas tratam especificamente
da Matemética.

E possivel inferir que o vasto repertério de temas seja para dar conta de um leque de
atuacao proporcionalmente amplo. Conforme se observa no mesmo documento, ogambient

de atuacao profissional do pedagogo sao multiplos.

O Pedagogo trabal ha como professor e

gue oferecem cursos de Educa-«o0 | nf e
processos educatinsaes tdie ->iest @lmaenes i dhi
- rg«os py¥blicos e privados que produ
did&8ticos para o ensino presenci al e
de educhoexmahgocomo -goganhamenntai Bgo
asilos, movimentos sociais, associ a-:
sua forma-«o espec2fica e em insti.-
educacionais. Tamb®m pode atuar de f

prestando consulG,orp.a §8BRASI L, 2

Na tentativa de englobar o maximo de disciplinas no curriculo para atender uma
necessidade de formacgéo para uma atuacao também diversaeommieco de uma formacao
generalista, pouco especifica, se contrapondo a necessidade de desemolvde
conheci mentos s-lidos Asobre os fundament c
historico e suas relagées com diversas areas; assim como sobre estratégias para transposicao d

conheci mento pedag-gico em saber escolaro (
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Conpo o foco do presente trabalho é analisar o processo de compreensdo e ensino de
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, foi realizada uma pesquisa das matrizes
curriculares dos cursos de formacéo em Pedagogia em Minas Gerais, visando vedlfiear q
percentual de carga horaria reservada para os conteudos matematicos durante a formagéo

inicial, resultado a seguinte tabela:

Tabela 1- Carga horéaria destinada ao estudo de conteldos de Matematica, em cursos de
Pedagogia, no estado de Minas Gerais.

IES Duracao | Carga horarig C.H total de

curso curso Matematica
(ano)

Faculdade Presidente Antonio Carlos (¢ 3,5 3.200 160 h

Conselheiro Lafaiete

IMEPC1 Araguari/Instituto Master de 4,0 3.200 80 h

Ensino Presidente Antonio Carlos

Universidadd-ederal de Uberlandia 40 3.530 120 h

UFU

Universidade Federal de Sao Joao-Del 40 3.568 72 h

ReiT UFSJ

Instituto Metodista lzabela Hendrix 3.0 3.420 120h/a

Belo Horizonte

Universidade do Estado de Minas Gerg 40 3.390 126 h
I UEMG T Divinopolis

Fonte: Dados coletados pela autoos sites das Instituicdes citadas/2016.

A escolha dos cursos de Pedagogia para o estudo teve como critério a espacialidade e o
porte da IES Instituicdo de Ensino Superior. Busesel examinar cursos de Pedagadga
diferentes regides de Minas, de preferéncia em universidades, quando foi possivel.

Analisando os dados da tabela, a Faculdade Presidente Antonio Carlos destina apenas
5% da carga horaria do curso de Pedagogia para o estudo dos conteudos relacionados

diretamente a Matematica. A IMEPC destina menos ainda: 2,5%. A UFU reserva 3,4% da carga
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horéaria de formacéo para a Matematica. A UFSJ, 2%; o Instituto Metodista Izabela Hendrix,
3,5% e a UEMG, 3,7%.

A principio, parece muito pouco o0 tempo destinado ao estlms conteddos
matematicos. No entanto, como saber se a carga horaria destinada a Matematica nos cursos de
formacéo do professor generalista (pedagogo) tem sido suficiente para provocar a compreensao
dos conteudos matematicos dos anos iniciais do ensimtafmental?

Antes de passar a analise da resposta ao presente questionamento, analisemos quais sa
esses conteudos.

Os conteudos da Matematica a serem trabalhados pelo professor que atua nos primeiros
anos do Ensino Fundamental estdo previstos nos Pap&ntairriculares Nacionais para a
Matematicai PCN (BRASIL, 1997). Sao eles: Numeros Naturais, Sistema de Numeracao
Decimal e NUmeros Racionais; Opera¢des com Numeros Racionais e Naturais; Espaco e Forma
(inclui nocbes de Geometria); Grandezas e Medidasamento da Informacéo (integraréo este

bloco estudos relativos a nocfes de estatistica, de probabilidade e de combinatéria).

[ ... ] ao final do 5U ano do ensino
habilidades j 8 devem t erongiuchd oa dcu icroi
mat em8t i c osse dceovresno Itiedado ou estar em
a base para outras aprendizagens nec
bg&si ca, para estudos posteriores ou
predi«sopogara raciocinar mat emat i c ame
verificar resultados obtidos, fazer
convencionai s, procurar regularidade
formul ar gener al ides- »eeshali.l.i.dadseso |
desenvol vimento da compet°ncia matem
p . 18) .

O resultado do trabalho do professor generalista que ensina Matematica nos anos
iniciais, conforme as avaliacdes oficiais é o proximo tema. Vejagmsarga hordria reservada
aos conteudos matematicos tém sido suficientes para capacitar o professor regente de turma

para o ensino de Matematica.

2.3 Resultados oficiais do ensino de Matematica em Minas Gerais.
A ANA - Avaliacdo Nacional délfabetizacdo € uma avaliacdo censitaria e uma das
principais iniciativas do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb). Visa aferir os niveis

de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e em Matemética e também as condi¢des
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de oferta do ciclo el alfabetizacdo das redes publicas. Participam do exame alunos do 3° ano
do ensino fundamental de escolas publicas (urbanas e rurais) de todo o pais.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesduékascionais Anisio
Teixeira (NEP), a escala ddatemética da ANA foi organizada em quatro niveis:

Nivel 1 (até 425 pontos)neste nivel, os estudantes provavelmente sdo capazes de:
reconhecer representacdo de figura geométrica plana ou espacial em objetos de uso cotidiano;
maior frequéncia em graficale colunas; planificagdo de figura geométrica espacial
(paralelepipedo); horas e minutos em relogio digital; associar objeto de uso cotidiano a
representacao de figura geomeétrica espacial; contar objetos; comparar medidas de comprimento
em objetos do cadiano.

Nivel 2 (maior que 425 até 525 pontea)ém das habilidades descritas no nivel anterior,
0s estudantes provavelmente sédo capazes de: reconhecer nomenclatura de figura geomeétrice
plana; valor monetario de cédula; figura geométrica plana em umaosigidp com varias
outras; associar a escrita por extenso de numeros naturais com até trés algarismos a sua
representacdo simbolica; completar sequéncia numérica crescente de numeros naturais ndo
consecutivos; comparar numeros naturais com até trés alganio ordenados; estimar uma
medida entre dois numeros naturais com dois algarismos; resolver problema de adicdo sem
reagrupamento.

Nivel 3 (maior que 525 até 575 pontea)ém das habilidades descritas no nivel anterior,

0 estudante provavelmente é capie: reconhecer frequéncias iguais em grafico de colunas;
composicao de niumeros naturais com até trés algarismos, apresentada por extenso; completar
sequéncia numérica decrescente de nimeros naturais ndo consecutivos; calcular adicdo de dua:
parcelas comeagrupamento; associar valor monetario de um conjunto de moedas ao valor de
uma cédula; a representacao simbolica de nimeros naturais com até trés algarismos a sua escrit:
por extenso; resolver problema de subtracdo, com nimeros naturais de até @isoasigaom

ideia de comparar e retirar, e problema de divisdo, com ideia de repartir.

Nivel 4 (maior que 575 pontos) além das habilidades descritas no nivel anterior, o
estudante provavelmente € capaz de: reconhecer composicdo e decomposicado aditiva de
nameros naturais com até trés algarismos; medidas de tempo em reldgios analdgicos;
informacBes em grafico de barras; calcular subtragdo de numeros naturais com até trés

algarismos; associar medidas de tempo entre reldgio analogico e digital; resohanaraél

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



174

subtracdo como operacao inversa da adicdo, com numeros naturais; problemas com a ideia de

comparar nameros naturais de até trés algarismos; problema de multiplicacdo com a ideia de

proporcionalidade; problema de multiplicagdo com a ideia de condtanpiblema de divisao

com ideia de proporcionalidade e problema que envolve medidas de tempo (dias de semanas).
Vale destacar que somente em 2014 foi incluida na ANA a avaliacdo de Matematica.

Até entdo, s6 a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa fasadueprocesso avaliativo.

Tabela 2 Percentual de alunos nos niveis de Matemética, segundo AM&#liacdo Nacional

da Alfabetizacd®d 20147 Regido Sudeste:

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Brasil 24% 33% 18% 25%
Sudeste 14% 29% 21% 36%
Espirito Santo 18% 33% 20% 29%
Minas Gerais 11% 26% 22% 41%
Rio de Janeiro 24% 37% 19% 20%
Séo Paulo 12% 27% 21% 40%

Fonte: INEP/2014.

Considerando que o MEC Ministério de Educacéo e Cultura considera que o aluno
esta proficiente quando atingenével 3 de proficiéncia em Matematica, 37% dos alunos de
Minas Gerais tiveram rendimento inadequado, contra 63% nos niveis adequados.

Para efeitos comparativgpesquisotse também os resultados do PROBBograma
de Avaliacdo da Rede Publica de Educacgasid, de Minas Gerais. O PROEB faz parte do
SIMAVE i Sistema Mineiro de Avaliacdo. Avalia alunos do 5° e 9° ano do ensino fundamental,

e ainda do 3° do ensino médio de escolas publicas, quanto aos conhecimentos de Lingua
Portuguesa e Matematica.
Os resulhados pesquisados séo os de 2014 e refeecawns resultados da avaliagéo de

Matemaética, do 5° ano do ensino fundamental.
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A proficiéncia média dos alunos do 5° ano da Rede Estadual, avaliados pelo PROEB em
2014, numa escala que vai de 0 a 500 foi de 293,3. A proficiéncia por nivestgumixodo
recomendadcé apresentaalogo a seguir na forma de tabela.

Lembrando que #docalizacdo no nivel baixo indica caréncia de aprendizagem em
relacdo ao que € previsto pela matriz de referéncia e aponta para a necessidade de planejar un
processo de intervencdo com esses alunos, a fim de que se desenvolvam em condi¢cfes de
avancar aopadrdes seguintes.

As habilidades essenciais para a etapa de escolaridade avaliada, baseadas na matriz de
referéncia, sdo demonstradas pelos alunos que se encontram no nivel intermediario. Esses
alunos demonstram atender as condicbées minimas para queravant seu processo de
escolarizacdo. No entanto, € preciso estimular atividades de aprofundamento com esses alunos,
para que possam avancar ainda mais em seus conhecimentos.

No nivel recomendado, os alunos costumam responder corretamente, com base na
matriz de referéncia, a um maior quantitativo de itens, englobando aqueles que avaliam as
habilidades consideradas mais complexas e, portanto, com menor percentual de acertos, o que
sugere a sistematizacdo do processo de aprendizagem de forma consolidaglzefzasdaga

de escolaridade.

TABELA 3 Percentual de alunos do 5° ano do ensino fundamental, por padrao de

desempenho em Matematica, segundo PROE®&L4

Niveis %
Baixo (até 175) 11,5
Intermediario (de 175 a 225) 27,0
Recomendado (acima de 225) 61,5

Fonte: PROEB/2014

Considerando que os alunos que se encontram no padréo de desempenho localizado no
nivel intermediario apresentam as condicfes minimas para avancar em seu processo de
aprendizagem e que junto com aqueles do nivel recomendado so®aih, $odese

considerar bem satisfatério o resultado.
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Os resultados do PROEB apresentam ser melhores que os da Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacéo, se considerar a soma do nivel intermediario com o recomendado (88,5%). No
entanto, se comparar somentesut@do do nivel recomendado do PROEB (61,5%) em relacao
ao nivel adequado da ANA (63%), tey@ praticamente o mesmo desempenho nas duas

avaliacdes.

Consideracoes finais

Retomando a pergunta de partida que resultou no presente estuse geexquem ba
alguma coisa ndo sabe necessariamente ensinar. Para tanto sdo necessarios saberes diversos,
fontes variadas, que incluem os saberes disciplinares, curriculares, profissionais,-didatico
metodologico® experienciais

O repertério de saberdscentes ndo se restringe aqueles adquiridos na formacéo inicial.
Tal aprendizado tem inicio ja nos primeiros anos de escolaridade, quando aprendem o ser
docente pelo exemplo dos professores, se ampliam durante o periodo de formacao académica e
se estendemor toda vida profissional. Nesse processo, antigos saberes sao refinados, outros
abandonados pelo desuso.

Logo, quem compreende 0s conteudos matematicos ndo sabe automaticamente ensinar.
A atividade docente é complexa e néo se restringe aos sabergdindiss. Ensinar
Matematica pressup8e o conhecimento da disciplina a ensinar (contedado programatico), bem
como os saberes didatipedagdgicos, profissionais, curriculares e experienciais.

Pelos resultados obtidos nas avaliacdes oficiaisseeque o nilele compreensao dos
conteudos matematicos, aliado aos saberes didagtodoldgicos parecem ser suficientes para
qualificar a agéo docente do professor dos anos iniciais. Resultados negativos sinalizariam para
uma formacéo deficitaria em Matematica e2aurelacdo aos contetdos didaticos, profissionais
e curriculares, mas nao foi o que se verificou.

N&o € o que ocorre em relagcdo ao 9° ano do ensino fundamental e 3° ano do ensino
meédio, j& que nesses niveis o0s resultados sinalizam que ha problemas ssopeosao
aprendizagem. De acordo com o mesmo PROEB/MG de 2014, o percentual de alunos do 9°
ano, por padrdo de desempenho em Matematica, no nivel baixo é de 19,3%, o intermediario
concentra 57,5 % e o recomendado 23,B%.3° ano os resultados sdo pionefvel baixo

61,7%, intermediario 33,9% e o recomendado apenas 4,4%.
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Considerando que o professor que leciona Matematica no 9° e 3° ano € licenciado em
Matematica, ou seja, formado especificamente para lecionar conteldos matematicos, ocorre um
fato no mhimo curioso. Como explicar que os resultados de Matemética do 5° ano, cujo
professor é o professor generalista, sdo melhores que os do 9° e 3° ano do ensino médio? Mas

iSSO € assunto para um proximo trabalho de pesquisa.
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TRABALHO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR: POLITICAS DE EXPANSAO,
NATUREZA, SIGNIFICADOS, CONDICOES E CONTEUDOS
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fiA mente que se abre a uma nova ideia jamais voltard ao seu tamaginalo .
Albert Einstein

Neste artigo, descrease e analisae o trabalho docente universitario no contexto das
politicas publicas de expansdo das Instituicdes de Ensino Superior privado, destacando suas
principais alteracdes relacionadas ao processoéi pr ecari za- «o estrutur
atividades e, em paralelo, ao achatamento e perdas salariais, pela captura da subjetividade do
trabalhador, devido ao excesso da carga horaria, salas lotadas, falta de infraestrutura, recursos

didaticos ultapassados e jornadas de trabalho em outras instituices de ensino etc.

1.1 Politicas publicas e expanséao das IES privadas
No periodo de 1994 a 2007, ocorrptincipalmente ndgsovernodo entaoPresidente
Fernando Henrique Cardoso, a expansao das Instituicdes de Ensino Superior privadas, nimero

de alunos matriculados em cursosGtaduacagresencial no Brasil, que passou de 1.661.034
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para 4.880.381, correspondendo a um aumento de 193,8% ndajivantle estudantes em
instituicdes de Ensino Superior (BRASIL, 2009).

Isso foi um dos passos mais importantes para garantir uma expansao com qualidade, no
Ensino Superior privado e proporcionar um aumento de mestesfoatoreaaministra aulas.
No cantexto da ampliacdo do Ensino Superior, foi estabelecido oTPRIEno Nacional de
Educacdo, com um total dente metas para melhorar a qualidade de ensino. Na emenda
constitucional n® 59/2009, alterse por meiode um dispositivo transitorio a Lei dér&trizes
e Bases da Educacéo Nacional, n°® 13.005/26d4ualo PNE tem como base a elaboragéao
para auxiliar os planos daducacédonos estados e nos municipios; tendo como previsao
orcamentaria no PIB Produto Interno Bruto, condi¢cdes para a sua exec{M&EC/2015).

Seguem as principais metas para a expanséo do Ensino Superior:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na Educagé@o Superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por déeta).

13: elevar a qualidade daducacao Superior e ampliar a propor¢ao de mestres

e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
Educacéo Superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutorE3.4) promover a melhoria

da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas, por meio da aplicagéo
de instrumento préprio de avaliacdo aprovado pela Comissdo Nacional de
Avaliagéo da Educagdo Superiad€ONAES;Meta 14: elevar gradualmente

0 numero de matridas naP6sGraduacéastricto senspyde modo a atingir a
titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
doutores. (MEC, 2015).

Temse vivenciado um periodo de diversas alteracdes no sistema educacional como um
todo, em todasuas fases escolares, mas o foco desta pesquisa é o Ensino Superior nos cursos
de Licenciatura: Ciéncias Bioldgicas, Letras e Pedagd&gifre essas mudancas, tesa a
expansdo de IES privadas, o aumento do niumero de vagas para ingresso de alunos e uma
diversidade cultural decorrente do ingresso de um publico cada vez mais heterogéneo: adultos,
jovens, classes sociais diferentes etc.

Nessa perspectiva, um dos desafios dos professores que atuam na docéncia universitaria
estd em compreender essa dindmicardasformagdes, contextualizar de forma reflexiva e ser
capaz de articular saberes cientificos, pedagdgicos e suas experiéncias. Sao desafios que 0s
professores universitarios precisam enfrentar e buscar alternativas de solugdes, pois demandam
atentar pa as diversas experiéncias e conhecimentos que tém sido construidos cotidianamente

por esses sujeitos nos diferentesarios presenciahértual.
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N&o significa preocupase somente com 0 ensino dos conteudos especificos, uma vez
que o professor tem queard conta de muitas outras atividadesastE demandam
responsabilidades nas tomadas de decisfes e encaminhamentos que se dao nas IES e exiger
competéncias especificas, para a complexidade que envolve o trabalho docente. O trabalho do
professor, compreendidbo mo fo fazer e o agiro na doc°n
de ensino em sala de aula, sup»e tamb®m um
escolar, nos projetos pedagdgicos da instituicdo, na participacdo da comunidade escolar e na
vivéncia social @conbmica em que esta inseriéta outras palavrasido se caracteriza por
uma simples realizacao de tarefas com objetivos e procedimentos académicos determinados, se
assim o fosse, ndo precisaria ser professor para Hadiza

As faculdades e universidades, em sua maioria, preparam seus alunos dos cursos de
Licenciatura para trabalharem no Ensino Bésico (Infantil, Fundamental e M&damndicbes
oferecidas para esses profissionais privados e publicos, sao diferentes mas pasesem
similaridades entre salarios, carreiras, compreensao da precariatg@&ificacdo do trabalho
e dos processos de expropriacdo da informgeg@dém de subordinacédo da producéo e do
poder extraclasse.

Na obraO Capita) Marx (2002, pl52)destaca ficonj unt o de contr a
de produ- «o especificamente capitalistao.
materializacdo de um crescimento da producdo e da produtividade, inserida no sistema
educacional das IES e das universidades mglicujas expressdes incluem no proprio ato de
escreveiproducdo académica, pois o docente precisa ser produtivo. Encerra também os
conceitos de gestdo empresarial privada, observando um fenémeno de perdas salariais, aumentc
das matriculas e dos cursoderenciando as IES privadas, salas lotadas, aumentos dos cursos,
carga horaria elevada e a transformacdo da visdo pedagodgica centrada nos processos
mercantilistas. Isso provoca um impacto profundo no trabalho do professor, pois a maioria se
manifesta por mio de uma grande insatisfacdo e de criticas, muitas vezes ferrenhas contra a
formacgdao universitaria nos cursos de Licenciatura.

No mundo contemporéanelo trabalho, podemos identificar o processo de precarizacao
dentro das constantes perdas de qualidade e perdas de direitos, no trabalho docente. Analisado:
pela expansdo das IES privadas em curso, apreserdagestdao de uma nova postura do

trabalho docete frente as novas normas da sociedade flexivel e de um perfil ainda mais
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adaptativo, tais como: a duvida do emprego, o excesso de disciplinas e a transferéncia para o
professor da responsabilidade por seu proprio emprego.

O processo de trabalho docemes Gltimos anos passou por alteracdes estruturais
sociais e de leis. Essas transformacgdes mudaram significativamente o padréo de trabalho e de
emprego. Alguns artigos de nossa ALTonsolidacéo das Leis do Trabalho, especificos sobre
o trabalho do profe®r oferecem uma visédo sintética das transformacdes do trabalho do
professor, diante da expansao das IES privadas, a exemplo do terceiro artigo da CLT, que
descreve que ndo havera distingdes entre o trabalho intelectual, técnico e manual, diante de

todas a profissdes.

Art. 3 Considersse empregado toda pessoa fisica que prestar servigos de
natureza nao eventual a empregador, sob a dependénciee desdiante
salario.

8 Nao havera distingdes relativas a espécie de emprego e a condicao de
trabalhador, nemrgre o trabalho intelectual, técnico e manual (CLT, 2002, p.
149).

Diante da necessidade e do desafio de construir um projeto de sociedade, em um mundo
em acelerada mudanca nas relacdes sociais e de trabalho, com novas exigéncias de qualificacac
para o mezado e preocupacdo com a cidadani&dacacdoemerge como um dos fatores
relevantes, que possibilita o processo intelectual do trabalho docente. O professor € um
profissional intelectual, que utiliza sua capacidade para ajudar os cidadaos, proporeionando
Ihes a experimentacdo de ousadias e o profundo repensar de comportamentos e formulacées.
Nessecontextq é preciso estar aberto as inovacdes, ser criativo e ousado o suficiente, para
propor ou assumir alteracdes e criar as possibilidades para o0 nasdimereas propostas
sociais (STIELERZARTH, 2009).

No artigo 318 da CLT(2002), o professor ndo podera dar mais que quatro aulas
consecutivas por dinem mais de seis intercaladas, em uma mesma instituicdo. Com a
expansdo das IES privadagidpse verificar, que os professores dado aulas em diversas
instituicbes de ensino no mesmo dia, para aumentar a sua remun€asi@dicato dos
docentes defende até a expansdo da Educacdo Superior, desde que ela ndo sobrecarregue
professor.

Nessecontextq vemos a precarizacadas condicdes de trabalho, com aumento de

cursos, aumento de disciplinas por professores e a falta de estrutura para dar aulas, recursos
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fisicos e virtuais, necessarios ao desenvolvimento do processo do trabalho docente e também
do proceso ensinaprendizagem.

A EaD - Educacéo a Distancia é a modalidade educacional que mais tem crescido no
Brasil nos ultimos anos, conforme a pesquisa feita em 2013, pela ABESdciacdo Brasileira
de Educacéao a Distancientre 2003 a 2013, os cursas@raduacaa@ distancia crescera3
vezes, saltaram de oito cursos para um leque de 84 cursos diversos. Os indicadores mostram
como aGraduacgéoa distancia ganhou espaco e conseguiu que todos os cursos, desde as
Licenciaturas até cursos de salude e engithaganhassem espacos: 97,2% dos cursos
estavam concentrados antes na area da Educacdo, agora essa fatia caiu para 38,9%. C
crescimento dessas outras areas se justifica pelo fato dengegeas plataformasn-line da
Educacéo a distancia se limitavartextos e graficos e, atualmente, existe o acesso a videoaulas
e asoftwaresque simulam experiéncias e praticas. Para mais um esclarecimento, segundo as
regrais atuais no PNE, os cursos presenpa@igmter 20% de disciplinas a distancia (FOLHA,
2014).

A partir da Lei 9.394/1996, a modalidade EaD foi apresentacho forma viavel,
alcancar as distancias continentais do nd%ge, mas somente com o Decreto 5.622/2005,
regularizan-se os conteudos da EaD, em diversos niveis de ensino, que também eegulariz

artigo 80, da Lei 9.394/1996, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao:

Artigo 1° - Para fins deste Decreto, caracteseaa Educacgdo a distancia,
como modalidade educacional na qual a mediacdo didadidagogica nos
processos de ensino e apreagem ocorre com utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

§ 1°- A Educacédaoa distancia organizee segundo metodologia, gestéo e
avalia@o peculiares, para os quais esta prevista obrigatoriedade de momentos
presenciais (BRASIL, 2005).

O Decreto 5.622/2005 estabelece algumas obrigatoriedades, tais como: avaliacédo
presencial, estagio, defesa de trabalho de conclusdo e equivaléncia doreaantalidade
presencial. Esse dispositivo sobre a equidade entre o presencial e a distancia reduz
substancialmente a flexibilidade, pois impede que diferentes alunos, com diferentes ritmos de
estudos, em diferentes realidades de vida, tenham a oporticidddzer seus cursos em seu

proprio tempo, ou mesmo em qualquer forma de flexibilidade temporal na aplicacéo do curso.
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No contexto desta pesquisa, 0s artigos 10° e 11Dedreto5.622/2005, deixamlaro
gue nos procedimentos em nivel superiwdio havera restricbes geograsica politica para
autorizar o funcionamento dessa modalidade de ensino. No entanto, o que descrevem sobre as
IES os incisos 1V, VI, VIl e VII do artigo 12 € queara autorizar o credenciameiitédque
exigir um PDI- Plaro de Desenvolvimento Institucional, que contemple o sistema educacional
da instituicdo, a comprovacao de pessoal técnico e administrativo e corpo docente habilitados
para utilizar a infraestrutura fisica, laboratoriaidibliotecas digitais, para lidar moEaD
(MEC, 2013).

Como razao da expansao, o aprimoramento dos procedimentos da Educacéo Superior
presencial e a distancia, caracteriza a diversificacdo das relacbes do trabalho docente
universitario. B processo alerta para a mecanizacéo do trabalbtacdadesena proxima
secao, as relagdes que perpassam o trabalho, as atividades profissionais de um professor, dentre

e fora de uma sala de aula e as condi¢cdes da execucdo das atividades docentes.

1.2 Trabalho do professor: naturegmnificados, condi¢cdes e conteudos

Desde os primordios dos tempos, a necessidade de sobrevivéncia fez o homem
desenvolver estratégias para cacar e pescar, tal como 0s outros animais tambéméazam
escrita foi o diferencial que mudou a sua forma idea.vCom o decorrer do tempo, alguns
objetivos e processdoram organizados e se chegiborganizacdo social e do trabalho. No
entanto, sua finalidade de sobrevivéncia sempre foi mantida cdero, doje e amanha.

A discusséo aqui proposta certe n0S pocessos e na reorganizagdo do trabalho
docente, que faz uso das tecnologias digitais e a0 mesmo tempsuaspsssibilidades e
limites, em IES privada Assim destacarse, nesta secao, as relacées que perpassam o trabalho,
as atividades profissionais geofessores, dentro e fora de uma sala de aula e as condicfes da
execucao do seu trabalho.

Se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, também altera o seu saber como
trabalhar. Nesse sentido, o oficio € uma atividade laboral ligada a prafigs@gseartigo,
utiliza-se o termo trabalho, significando ensinar, capas#a realizar a tarefa de ser docente,

a qual é contribuir, ensinar os conhecimentos necessarios para que o aluse tomedadao

consciente e critico, para se inserir nocado de trabalho.
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1.2.1 Trabalho e labor docente

A docéncia como labajue exige a criacdo de mecanismos permanentes de formacéao e
organizagao do proprio traballde modo que o desenvolvimento profissional se constitua em
movimento continuamente estabelecido, entre o fazer e uma possivel nova postura do trabalho
docente, abrangendo: contexto, conteudos, relacfes interpessoais, modo de gestdo e

instrumentos no améinte tecnoldgico para auxilio de suas atividades.

O labor é a atividade que existe para produzir tudo que é vital ao homem,
onde ele (aqui tratado coranimal laboran} retira da natureza tudo que é
necessario para a manutencdo da vida, mostrando erchi@bgico dessa
atividade ligada ao naturalismo radical do ser humano. Sem o labor ndo existe
"vita contemplativa”, trabalho e acdo, pois, por mais que seja um ciclo
repetitivo de "labuta, consumo e regeneracéo para nhovamente labutar”, ele tem
como conédo humana a prépriada. Ele é um ciclo incessante: enquanto

ha vida, ha labor. Ele "produz" bens necesséarios para o desenvolvimento
biolégico do homem (bens de consumo) e esta vinculado a conservagédo da
espécie e da vida enquanto tal, sendo que esidade é a que mais nos
aproxima dos animais.

Otrabalho é a atividade de transformacdo da natureza, onde o homem é
tratado comdomo fabeffabricador), e tem como virtude intelectual a
"techné" (capacidade raciocinada de produzir, inteligéncia prodtéoni;a)
(www.projetofilosofia/Arendlt, 2008).

Para Marx (1999, p136), o trabalho impBse ao homem como constituicdo de
subsist®°ncia: A0 homem se torna homem por n
de suas atividades de trabalho, alemdc onsi der ar que o0 mesmo apr

O significado do trabalho docente ndo esta dissociado da finalidade dessa atividade
fixada pela sociedadeceijos contetdos, natureza e significados mudam conforme os tempos e

0s contextos em que atem.

No caso dos professores, o significado de seu trabalho é formado pela
finalidade da acdo de ensinar, isto é, pelo seu objetivo e pelo contetdo
concreto efetivado por meio das operagfes realizadas conscientemente pelo
professor, considerando as cayigis reais e objetivas na conducdo do
processo de apropriacdo do conhecimento pelo dBA&SQO, 1998, p. 5)

No contexto da natureza e constituicdo do trabalho do professor, corssEdsua

formacdo académidano sentido de que a aprendizagem tem aan@alidade e a dimenséo
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das escolhas, definices, esforcos e o trabalho para viabilizar os aspectos relacionades ao fazer
se e transformase em professor. Sdo analisados o desenvolvimento e a capacitacao
profissional do docente a partir do trabalho & stganizacdo, que possibilitam uma reflexao,
um compartiihamento e uma reconstrucdo de experiéncias e conhecimentos préprios a
especificidade da Educacéo Superior.

O professgmo ensino universitarjimao pode ficar alheio as condi¢cdes que o enwolve
no processo de seu trabalho. E necessario avaliar as perspectivas que envolvem as condicoes
sociais, econbmicas e politicas do magistério, para propor alternativas de melhorias e examinem
0 impacto que essas transformacdes podem proporcionar em sua peofiasiciedade como
um todo. A organizacao deividades docentes considéaato o dominio dos conhecimentos
do campo especifico, bem como os do campo pedagdgico, pois o desenvolvimento profissional
docente se faz na confluéncia desses dois ambientes.

Pam se iniciar uma analise da docéncia como oficio;setarroyo (2000)gue fala

sobre os segredos e as artes da profissao:

O termo oficio remete a artifice, remete a um fazer qualificado, profissional

os oficios se referem a um coletivotcibalhadores qualificados, os mestres

de um oficio que s6 eles sabem fazer, que lhes pertence, porque aprenderam
seus segredos, seus saberes e suas artes. Uma identidade respeitada,
reconhecida socialmente de tracos bem definidos. Os mestres de oficio
caregavam o orgulho de sua maestria. Inquietacdes e vontades t&o parecidas,
tdo manifestas no conjunto de lutas da categoria do@&gRROYO, 2000, p.

18).

De modo geralconcordase com Arroyo (2000), e ainda é viavel acrescentar que,
guando se fala sobretrabalho do docenteem-se que o ser e o fazer do professor constituem
atividades complexas e requerem uma constante aprendizagem. O trabalho do professor é uma
acao de multiplas situacdes e enfrentamentos. A constituicdo de espacos de formacao, que o
impulsionam a reflexdo e a problematizardo de modo compartilhado, pode auxiliar em sua
formacao e futura acéo.

Nessa direcao, Tardif (2002, p.186), defende que

[...] desenvolvimento profissional e formacéo entrelagarem um intricado
processo, a partir do qual o docente vai se construindo pouco a pouco. O saber

é fazer da profissdo ndo sdo dadgsiori, mas arduamente conquistados ao
longo da carreira.
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Tambémessa dimenséao vai além do carater do trabalho de ser professor. Supée uma
dindmica individualizada e permanente de questionamentos, de estudos e de buscas de solucde:
para as situacdes exigidas na atividade docente. Tem caracteristicas de evolugaddactenti
tendo como finalidade ampliar o repertério de conhecimento tedrico e pratico.

Essas novas perspectivas estéo relacionadas com a capacidade do trabalho docente ern
compreender 0s aspectos externos e internos, que envolvem as atividdgéscagio
contemporanea e ndo s6 analisar a sua agido como profesgodecorrer do Seu processo
formativo que o professor poderase constituindo como tal. O que significa dizer que cada
professor precisa se reconhecer como docente comprometido com sua facawmder. Por
isso, no ambito de formacéo e da organizacao do trabalho educacional, o que um professor sabe
depende também daquilo que ele ndo sabe (conhecimento). Daquilo que se supde que ele saibe
(habilidade), daquilo que os outros sabem em seu lugar geu nome. Dos saberes que 0s
outros lhe opdem ou lhe atribuem (atitudes) (TARDIF, 2002).

O trabalho do professoepercute diretamente na formacgédo dos alunos que chegam as
universidades, desencadeando uma transformacéo que altera a totalidade uigéasadti
ensino.

A carreira de ser professor no Brasil, conforme a Organizacéo Internacional do Trabalho
(OIT) e a Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e(OMNESLO, esta
entre as piores, em termos de remuneracao, entre osgmismsmesmo perfiEm estudode
2003,a OIT (2003) demonstra ainda que, no Brasil, além de os salarios serem muitos baixos,
as salas de aulas estao lotaglas professores precisam trabalhar em outras instituicbes e em
turnos alternados, para conseguitemum ganho salarial adequa@® |la para os dias atuais,

0 cendrio ainda persiste.

Ressaltsse ainda que a compreensi#orotina do professor e da finalidade do ato de
ensinar sdo importantes para se entender gseuotrabalhano espaco escolaenquato
promove o conhecimento, o aprimoramento, as habilidades e as experiéncias de todos que estac
envolvidos no ensinar e no aprenddém disso, ha de se considerar o sujeito professor e sua
subjetividade como fundamentais taabalho docente. E$ relacbnan-se a consciéncia e a
autonomia, mesmo que vigiada. Ou seja, o professor tem liberdade de opinar e realizar acdes
no seu espaco de trabalho, desde que cumpra as normativas, mantenha seu planejamentc

adequado ao curriculo escolar proposto, por vezesupds por uma avaliagdo administrativa,

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



189

por parte da assessoria pedagogica, da direcdo da escola e da avaliacao institucional, feita pelos
alunos e funcionarios da mesma instituicao.

Nas condigdes atuais de trabalho, a profissao docente ndo chega a digéodabril,
em que o trabalho, por vezes, tes@até mecéanico, no qual a produtividade é o principal, ou
0 Unico objetivo, limitando a autonomia do trabalhador na execucdo de suas atividades
(HYPOLITO, 2005). Quando a questéo € o trabalho docenteragspaom diversos autores
que debatem sobre essa autonomia possuir certa margem, se observados o planejamento e .
metodologia, ja que o professor tem certa liberdade para elaborar seu trabalho, lmitando
porém, para a adequacédo das diretrizes escolares

O fio condutor do trabalho do professequerser compreendido em intima relacdo com
o trabalho dele na escola e nas atividades dentro da sala de aula, consideremboasdas
diretrizes educacional. O conhecimento est4 a servico do seu traB&dtsignifica que as
relacbes do docente com os saberes nunca sao relacdes restritas ao seu trabalho direto na sal
de aula, mas também com a diversidade de funcBes que exerce em outros ambitos: gestao
administrativa, atendimento aos pais ou responsavaigras atividades extraclasses (visitas
técnicas, estagios e palestras), bem como a preparacéo de aulas (GUILLOT, 2008).

Descrever o trabalho de ser mestre é tentar interpretar a histéria, pois os métodos de
ensino, na maioria das vezes, sdo do séculoeXté¢ outro lado, o professor, em geral, é da
geracdo do século XX e a maioria dos alunos sao do novo século. Quando juntamos estes trés
periodos, ha um conflito que envolve o contexto compartilhado com os agentes escolares:
professores, gestores escolafamiliares, alunos e o conjunto da sociedade.

A relevancia do ensino no contexto referido estd em favorecer o didlogo entre as
geracdes de maneira espontanea, como em outras relagdes e espagos sociais, mas de manei
pedagdgica e institucional, poisentpo escolar € um didlogo de geracdes conforme a andlise
dos autores: Arroyo (2000), Carr (2011) e Sidnei Oliveira (2010), que apresentam as
caracterizagfes e nomeacdes de cada geracdo em seu momento historico.

Uma das geracdes recebe o noméBdbyboomes (explosdo de bebés), nascida no
periodo pos Segunda Guerra Mundial, entre 1940 até a década de 1960 serasepessoas
gue sao rigidas no cumprimento de regras e padrdes, que sado focadas e preferem agir com
autoridade. Na maioria, séo os professoregestores da Educacdo. Em alguns poucos casos,

estdo voltando ao banco da escola para atualizagdo e diplomagao.
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As caracteristicas daeracdo Xi composta por nascidos a partir da década de 1960 até
a década de 1980 trabalhando a multidisciplinaridade dos processos organizacionais,
desenvolveram suas capacidades e habilidades profissionais em varias areas, tais como: nas
industrias, no comércima informatica e na prestagéo de servico. Sao pessoas formais, criativas
e que sdo dinamicas e que buscam constantemente o aprendizado. Com o desenvolvimento das
TDs1 Tecnologias digitais, utilizam na para tentar equilibrar a vida pessoal e o trasadtoo,
em busca de ascenséao profissional por meio dos estudos, com retorno aos bancos da escola ¢
na sua maioria, sao estes, os professores das nossas salas de aula.

A Geracdo Yi representada pelas pessoas nascidas a partir do final da década de 1980,
com o mundo relativamente estavel, cresceu em uma década de valorizacdo intensa e com
internet computacdo e mais sofisticada que as geracdes anteriores. Seus membros ganharam
autoestima e ndo se sujeitam as atividades que ndo fazem sentido em longo peszo. Sab
trabalhar em rede (compartilhado) e lidam com autoridades como se eles fossem mais um.
Possuem em sua maioria, conhecimentos e habilidades sobre os processos tecnolégicos, mas
nao tém paciéncia e nem tao perseveranca em lidar com as teorias e aRddsgusao os
alunos que atualmente estdo na maioria das Instituicdes de Ensino Superior.

Essa Ultima geracdo citada acima, nasceu e desermsdveam uma época de grandes
avancos tecnolégicos e prosperidade econémica globalizada. Os pais geracéo ¥rar@mqu
repetir o abandono das geragdes anteriores, encheram os filhos de presentes, de atencdes e d
atividades, fomentando a autoestima deles, que cresceram vivendo em acéo, estimulados por
multiplas atividades, como natacdo, danca, outras linguasagtcando méao da complexa
cultura que se desenhou com essa nova geracao. Esta se relacionava com o percurso historicc
da globalizac&o no inicio do século XXlI, acreditando que 0s conhecimentos estariam sempre a
mao, por meio das tecnologiaswiaeb, smartphondablete outros mecanismos tecnoldgicos.

A formacédo do professor universitario € modelada ao loagaud vida profissiona
de seu continuo aprendizado, gera um conhecimento especifico relativo a disciplina, por isso
precisase analisar o contexto derrio de sala de aula e mobilizar o interesse da geragéao Y,
para que possam compreender a realidade e as praticas sob a orientacdo desse profissional dc
magistério, proporcionando ao aluno a inicia¢do e a ajuda para ir a frente, sem perder o contexto
da aila e aprendizagem. Tardif (2002) atribui o saber e o ensinar a formacéo da personalidade

do docente:

Quem compreende ensina? EDITORA FUCAMP



191

Os professores atribuemoseusabers i nar ~ sua pr -pria
) sua farteo, parecem estar s e es.
personalidad n«o ® f or-osamente Anatural o
modelada ao logo do tempo por sua prépria histéria de vida e sua socializacéo
(TARDIF, 2002, p.78).

Nessa perspectiva, apontamos para a necessidade de compreensao do trabalho docente
subjetva e objetivamente, considerando a sua formacédo, a organizacdo da pratica, o
planejamento escolar, a preparacdo da aula, os registros administrattroanaracaocgntre
outros aspectos. Portanto, importa compreender o trabalho do professor como unto conju
articulado de fatores, cuja analise se d& de forma reflexiva, de modo a entender a
interdependéncia entre 0s mesmos. Isso equivale dizer que a organizaeialtdo docente,
considerad em sua totalidade, ndo se expressa pela somatéria de variassfutigpares
independentemente dedacdes profissionaisieterpessoaisncluidas as coro aluno.

Ter uma profissdo indica um processo de mudanca de um sujeito em um profissional,
gue se inicia com formacdo pessoal, para transformar as outras pessacEs vidas. Ser
professor significa, antes de tudo, ser um sujeito capaz de utilizar os seus conhecimentos, suas
habilidades e a suas experiéncias, para desemsdvem contextos pedagdgicos praticos
preexistentes. O professor tem a possibilidade dagente déransformacéo e formacgao das
novas geracdes, e auxiliar no desenvolvimento da sociedade. Isso pédueacdmao e
apenas o ato de ensinar, mas o de | evar o
cont2nuoo (08.KKBnNM® 0 pr@Bo Arroyo (2000, B4), haum dialogo das
geracoes, dentro do espaco educacional:

A relevancia da escola estd em que esse didlogo de geracdes ndo se da de
maneira espontanea, como em outras relacbes e espacos sociais, mas de
maneirgpedagdgica, intencional e cuidadosa. O tempo de escola € um didlogo
de geragdes programado por adultos que dominam um saber de oficio. Nos
processos de ensiaprendizagem mais difusos e informais, os adultos atraem

a atencao dos mais jovens e principiamtas artes de ser humanos.

Uma das grandes tarefas de um professor ndo € a de somente instruir, mas a de preparat
o aluno para se tornar um cidadao consciente de seus deveres e diretos. Nessa atividade escolal
o professor vai vivenciar também seus prdgpgentimentos, incertezas, certezas, inquietacoes
e as transformacdes do seu aluno dentro do ciclo educacional. O docente ndo pode lanitar

educar pelo conhecimento destituido da compreensédo do homem real, de carne e 0sso, de corpc
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e alma. Educamos laee para a vida, como perspectiva de favorecer o ensino e a formacao de
um novo cidadéo.

No ambito da profissdo docente, pestedescrever o valor do professor quando ele,
enquanto formador e mediador sendo aquele que cria uma técnica que possibtd#sooaa
construcdo da informacdo para a formacdo, o conhecimento e a colaboracdo cultural da
sociedade. Ele pertence a um grupo social que busca constantemente a sua propria
transformacdo e a formacdo de uma sociedade por meio do amieader. Além do
professor, outros membros, como agentes educacionais e formadores de opinido, estao
vinculados a este processo de transformacéo. Ser professor, portanto, € compreender os sentido:
de integrarse em uma profissédo e de aprender com os colegas mais expedensgderando
os agentes implicados no processo de aprendizado. E na rotina diaria do trabalho que se aprende
a profisséo.

Todas as relagbes que envolvem o indiviguafessor, classedunos, comunidade
familia e a instituicdo, sdo mais eficientes quaeestaveis. A harmonia é incentivada desde que
a estabilidade seja estabelecida, respeitada e se mantenha nessas relacées a autoridade
mobilidade e responsabilidade. A autoridade esté vinculada ao professor, a mobilidade aos
conteudos ensinados e seu apieado e, finalmente a responsabilidade, que esta atrelada aos
trés parametros: o professor, o aluno e a sociedade, sendo que todos sdo corresponsaveis pel
estabelecimento do conhecimento. A Educacado serve para formar individuos extremamente
diferentes ecapazes de fazer funcionar as relagdes sociais, tais como a sociedade e a escola
(SACRISTAN, 2011).

Depois dessas consideracoes, peel@artir para as indagacdes capitais desta pesquisa:
Como podemos definir o trabalho de um professor universitario® @aios conhecimentos,
0s saberefazeres, as competéncias, as habilidades e os valores que esses profissionais
precisam para mobilizar e motivar, diariamente, cada aluno nas salas de aulas? Relembrando
Arroyo (2000), o t er mo qualgde’ atiiidade espeeidlizadaode o g i
trabal ho, profiss«o, empr egneina Mestre.& o chembrei d a .
do ensino que organiza os trabalhos praticos e colabopesaqsisas. Alidas, sdo considerados
professores aqueles que ensinartransmitem conhecimentos de arte, ciéncia, disciplinas,
técnica, ginastica, natacdo, musica, etc., independente de possuir certificado de habilitacdo

académica dos cursos de Licenciatura.
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Existem variados niveis e graus de ensino para a formacao eltelddesmo para os
gue trabalham em uma mesma instituicdo de ensino e por estarem sujeitos a estrutura coletiva
de seu trabalho, aos condicionamentos e aos recursos comparaveis e compaetiltradss,
quais os programas institucionais a serem ensinag@stendem a ser diferentes dentro da
mesma estrutura escolar: titulacdo, remuneracéo e carga horaria.

A identidade do trabalho do professor vem daquilo que aprendeu no decorrer de sua
vida profissional e pessoal, e que ele a manifesta por meio derdecitnento e para a sua
contribuicdo social no dia a dia, dentro e fora da sala de aula. Isso significa que, nessa profisséo,
nao existe conhecimento isento de contaminacao social. O ser professor trabalha com sujeitos
sociais e em funcdo de um projetaga sociedade, que possibilita auxiliar no crescimento e
aperfeicoamento da pessoa/aluno.

Na sociedade, o professor tem suas responsabilidades e autoridade dentro do contexto
académico. Cabeithe introducdes do ensino e promocao da aprendizagem nadimkscip
curriculares e no conteudo aplicado, sob a administracdo escolar, também o cumprimento das
regras preestabelecidas pedagogica e administrativamente. Cabe ainda ao professor, manter o¢
papéis definidos por essas esferas de forma exequivel, dentruteiie educacional. Entende
se que a sociedade espera que a escola promova o cidadao, buscando harmonia, equilibrio
emocional, com conhecimento, ética moral e comportamento; para um funcionamento social
mais tranquilo e ideal.

Nesse contexto, Sacristd20(1, p.1 8 ) , refor-a salientando
prioritario da socializacao dos alunos na escola é prépaara sua incorporacdo no mundo
do trabal hoo. Por®m, al ®m das expectativas
necessiddes do mercado de trabalho capitalista, por isso;séétnansformacdes sociais,
politicas, econémicas e culturais do mundo corporativo, que afetaram o sistema educacional e
0 ensino. A Educacédo precisa adajsiare capacitar profissionais para assunsew devido
papel nesse contexto da globalizagao, incluindo ambas as expectativas: sociais e coorporativas,
que € o de ser agente de transformacao, geradora de conhecimento e formadora de sujeitos.

Na crescente onda do desenvolvimento produtivo nos cimsieuna gestao escolar, o
professor precisa estar preparado para ampliar os horizontes de compreensao e perceber o
visivel impacto na organizagdo do trabalho com a utilizagcdo das tecnologias digitais,

considerandee que elas auxiliam no atendimento dascionadas expectativas. Percebe
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que pode haver um aumento do tempo de trabalho nas ampliacdes das tarefas e aumento dc

namero de alunos por professor, seja no ensino presencial seja no ensino a distancia.

1.2.2 Precarizacdo e implicacdes para o esierdia docéncia

Atualmente a desvalorizacdo da atuacdo do profissional de varias categorias contribui
para o sentimento de enfraquecimesdadentidade profissional do professor. Esta perda esta
relacionada a descategorizacao, ou seja, a contratacasstapgue ndo sao proprias da area
e afins, para ministrar aulas em conteidos ndo dominados. Esta associada também com a baixe
remuneracao, juntamente com o aumento de pessoas/profissionais que sdo ingressantes sen
preparo, ou melhor, que fazem dessa prgfic o um fAbi co0, n«o dgendo
significando a segunda area de atuacao profissional, aquela que pode ser complemento da rende
salarial. Isso acontece principalmente na maioria das pis®&das, onde 0s cursos sdo
realizados a noite e ntas professores tém outra profissdo e nas horas vagas ministram aulas
ou dao aulas em outras instituicbes para poder aumentar sua remuneracao.

Assim, o quadro atual é de um sentimento de vergonha, de escolhas erradas, de maus
profissionais, contrariando @inido muitas vezes da sociedade, que tem o professor como
aquel e que educar8, ensinar8, cuidarg§ e fa
quando os docentes percebem o sofrimento, ao escolher uma profissdo que da inicio a todas as
outras préissoes.

A organizacao do trabalho docente, hoje, é similaridade dos conceitos de produtividade
e de competitividade, que podem empobrecer o debate e o pensamento sobre a Educacao,
difundindo as ideias e as ilusdes totalmente contraditérias, em faceddossda e mp 2 r i c o s
a escola n«o cria empregos por si e nem ref
2007, p.136).

No ambito da organizacédo do trabalho docente a pressdo exercida pelo sistema € de
aumentar a quantidade de trabalho, dentro daagta. Geralmente nas IES particulares, o
professor tem disciplinas que contemplam os horarios, em turno de até quinze horas por semana,
sendo que a maioria nos cursos das faculdades particulares e nos cursos noturnos. A pressao s
concretiza também alicgada na ideia de que os docentes deveriam ser mais produtivos,
corresponder a producdo e a quantidade de produtos, tais como: aulas, orienta¢des, publicacdes

projetos, congressos, visitas técnicas etc. Essa dinamica tem representado, na rotina do trabalha
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docente, ndo apenas uma assimilacdo desse padrao de producdo, mas uma necessidade de cri
as condicoes, de reorganizar seu trabalho académico e sua valorizagao profissional.

Dalila Oliveira (2000,p25) <confirma essa tend°ncia d
Educacao passa por transformagdes profundas nos seus objetivos, nas suas funcdes e na su
organizacdo, natentatvade adeguag " s demandas a el a apreser
internos aala de aula acarreta uma profunda indagacao a respeito dos processos de organizacao
do trabalho docente, pois o professor necessita legitimar e motivar sua prépria carreira, por
meio do novo jeito de ministrar aula, para mobilizar o aluno a ter vontajeeteder.

O professor necessita utilizar as ferramentas e a linguagem desse aluno e da escola,
qual deveria transformada em uma estrutura viva e a Educacéo deveria ser conoebidaa
cont2nua reconstru-«o, r eor dsenteprefessoe alumareo d e r
sociedade (BARBOSA, 213).

Nesse novo sistema, a natureza do trabalho académico poderd ser estritamente
controlada por programas definidos, por objetivos estratégicos das organizacées em um mundo
globalizado, ou seja, o profesgmassara de educador a também processador de tecnologia,
dando origem a reorganizacdo de um conhecimento extremamente complexo na busca da
profissionalizacédo, inclusive do novo e do proprio trabalho de ser professor.

Devese ressaltar a perda da relevamos contetdos ensinados e do desempenho de
suas atividades escolares, para uma tecnologia que tem resposta para tudo em amaitempo
rapido do que uma aula presencial. A UNESCO, Organizacédo das Nac6es Unidas, desenvolveu
uma pesquisa de campo, em 20GBgual buscou atualizar aspectos pedagdgicos e o trabalho

do professor:

Entre as finalidades mais importantes da Educacdo: 72,2% dos professores
afirmaram que o mais importante é formar cidadaos conscientes, assim como
60,5% indicaram que é desenvolverespirito critico, contra 8,9% que
apontaram ser o de proporcionar conhecimentos basicos, que 21,4%
afirmaram que transmitir conhecimentos bésicos é um dos objetivos menos
importantes(UNESCO, 2003, s/p)

Esses resultados, apontados pela pesquisa d&OQE2003), transmitem a visdo do
professor brasileiro sobre o seu trabalho. Nesse sentido temos que ha uma grande preocupacac
deste publico em formar o aluno para o convivio em sociedade, em detrimento de oferecer um

conhecimento puro, éxito de intercofies com situacdes reais, nao aplicaveis ao cotidiano do
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aluno. Necessitamos de uma reflexdo disso, no mercado de trabalho, que busca um profissional
com conhecimentos e saberes que podem ser utilizados e adaptados, por meio da criticidade,
para solucionasituacdes diversas.

O novo processo de trabal ho deu origem
ao Atrabal ho multifuncional 6 que, de f at o,
movimentos e processos laborais. Quanto ao tralzdllad do professor, nadiica, percebe
se, como diz Antunes (1999) sobre o trabalho atieaprofessor, como estando em um
Aprocesso de precari za- «se deersconhegcdr a regénciadlas t r
procedimentos fabris dentro da Educacéo e em suas disciplinas.

Assm, ocorre que a dinamica da precarizacdo passa pela intensificacdo do ritmo do
trabalho, em paralelo ao achatamento e perdas salariais, pela captura da subjetividade do
trabalhador, pela ampla flexibilidade do tempo do contrato, pela jornada de traivaiefa,
pela remuneracd® como salario por produtividade e um professor ministrando varias
di sciplinas em uma mesma institui-«o. N No
transicdo de um regime predominantemente disciplinar para um baseadoomot r ol e C
(SIBILIA, 2012, p.172).

E ainda na atualidade, as determinacdes objetivas e subjetivas do processo de trabalho
capitalista dentro do contexto educacional, onde o importante, principalmente para uma
instituicdo de ensino privada, que visa o oalete o lucro e também uma IES que procura
manter seus indices de aprovacgao junto ao MEC, é ndo deixar o aluno desistir do curso. Pois
cada desisténcia gera uma perda na receita da instituicdo escolar.

Todavia, a precarizacdo do trabalho docente ndssage apenas aos NOVOS processos
do trabalho e as novas formas de contratacéo criadas pelo sistema globalizado, mas também, ac
contrato de trabalho: instaveis e temporarios, estagnacdo dos salarios, flexibilizacéo,
intensificacdo do trabalho, aumentoptadutividade e retirada dos direitos trabalhistas.

A complexidade do trabalho escolar reclama um aprofundamento dos efeitos da
globalizac&o no cenario educacional, no contexto do novo padrao de acumulagéo de capital, de
forma a compreender as razdes his&s da precarizacdo do trabalho e suas repercussdes no
fazer docente. O termo precarizacdo do trabalho relaseratransformacéo das condigcbes
profissionais do ensino com as mudancas econdmicas e sociais globalErddagssas

mudancas, podem setarlas aquelas que indicam que o trabalho precarizado teve seu inicio
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