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O livro “Ensino de Matematica: organizac¢ao curricular” é a décima quarta
obra que tem origem nas pesquisas desenvolvidas por discentes e docentes dos
Programas de Mestrado e Doutorado em Educacao (PPGED) e Mestrado em
Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo (PPGCE) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), membros do Grupo de Pesquisa em Educag¢do Matematica
(GRUPEM-UFU). O GRUPEM-UFU ¢é vinculado a duas Linhas de Pesquisa dos
Programas de Po6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdao da UFU: “Educa¢do em
Ciéncias e Matematica” (PPGED) e “Midias, Educacdo e Comunica¢ao” (PPGCE).

Esta obra tem como objetivo principal apresentar e analisar a organizacdo e
planejamento da pratica educativa escolar na area de Matematica, conforme
principios e diretrizes constantes dos documentos oficiais, principalmente, do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil(1998), do Curriculo Base para
a Educacdo Infantil (2017), do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018) e da Base
Nacional Comum Curricular (2018).

Para alcancgar os objetivos pretendidos, este livro foi organizado em cinco
capitulos. O primeiro, denominado “O Ensino de Matematica no Referencial

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges 4
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges



Curricular Nacional e no Curriculo Base para a Educa¢ao Infantil”’, analisa o
ensino de Matematica destinado a crianga deficiente na perspectiva das propostas
pedagogicas apresentadas no Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil (1998) e no Curriculo Base para a Educacao Infantil (2017). Inicialmente
apresenta as principais legislagcdes brasileiras que garantem o direito a Educacado das
criancgas de zero a cinco anos. Em seguida realiza uma reflexdo sobre a Matematica na
Educacdo Infantil, e finalmente debate o ensino de Matematica e o processo de
aprendizagem da crianca deficiente.

0 segundo capitulo, “O Curriculo Referéncia de Minas Gerais e o Ensino de
Matematica nos Anos Iniciais”, enuncia e debate as principais questdes didaticas e
metodoldgicas relacionadas ao processo de ensinar e aprender os conteudos
matematicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental expressas pelo Curriculo
Referéncia de Minas Gerais.

O terceiro capitulo, “A Matematica no Curriculo Referéncia de Minas
Gerais: Perspectivas Metodoldgicas nos Anos Finais do Ensino Fundamental”,
realiza uma reflexdo sobre as principais ideias expressas no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais relacionadas aos objetivos educacionais e as suas implicacbes no
desenvolvimento das praticas de ensinar e aprender Matematica nos anos finais do
Ensino Fundamental.

No quarto capitulo, “A Base Nacional Comum Curricular no Ensino
Fundamental: Planejamento e Desenvolvimento da Pratica Pedagdgica no Ensino
de Matematica”, sdo apresentados ¢ analisados os fundamentos, principios e diretrizes
expressos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental e os
seus impactos na organizagdo do trabalho docente e na implementagdo do processo de
ensino-aprendizagem dos contetidos matematicos.

No tultimo capitulo, “Planejamento e Organiza¢ao Curricular em Matematica
no Ensino Médio”, sio realizadas analises e debates acerca do planejamento e a
organizacdo do trabalho docente no desenvolvimento da pratica pedagégica em
Matematica no Ensino Médio, conforme ideias e diretrizes expressas, principalmente,
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo Referéncia de Minas Gerais

(CRMG), em legislacdes especificas e nas divulgacdes de pesquisas cientificas.
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Portanto, os textos apresentados neste livro sdo importantes fontes de estudo e
reflexao para todos os profissionais que atuam no ensino-aprendizagem de Matematica
na Educacdo Bésica. E uma obra que pode efetivamente contribuir com o
planejamento, a organizacdo e desenvolvimento da pratica pedagdgica, a luz das
propostas curriculares emanadas dos 6rgdos oficiais responsaveis pela regulacao da

educagdo em nosso pais.
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0 ENSINO DE MATEMATICA NO REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL E NO CURRICULO BASE PARA A EDUCACAO INFANTIL

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

Cabe a educacdo do futuro cuidar para que a ideia de
unidade da espécie humana ndo apague a ideia de
diversidade, e que a da sua diversidade nao apague a da
unidade. H4 uma unidade humana. Ha uma diversidade
humana. A unidade ndo esta apenas nos tracos bioldgicos
da espécie Homo sapiens. A diversidade ndo esta apenas
nos tracos psicoldgicos, culturais, sociais do ser humano.
Existe também diversidade propriamente biologica no seio
da unidade humana; ndo apenas existe unidade cerebral,
mas mental, psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as
mais diversas culturas e sociedades tém principios
geradores ou organizacionais comuns. E a unidade humana
que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso
conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno
(MORIN, 2011, p. 49-50).
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1. Educacdo Infantil no Brasil: marcos legais

A trajetoria da Educacao Infantil no Brasil em busca de praticas pedagogicas que
contribuam para a formacao educacional de criangas de zero a cinco anos vem
passando por uma série de ambiguidades relacionadas a direitos, politicas publicas e
reformulacoes didaticas que estio atreladas as concepg¢des de crianga e infancia
construidas ao longo do desenvolvimento da sociedade.

Aportar-se em marcos legais permite nos compreender ndo apenas a Educacao
Infantil como primeira etapa da Educacao Basica, mas a esfera macro educacional
(Educagdo Basica - Educagao Infantil) que vem se modificando por meio de politicas
publicas que reconhecem a importincia desta etapa de ensino para o desenvolvimento
de criangas menores de cinco anos. Como citam Campos, Rosemberg e Ferreira (1993),
diretrizes curriculares para a Educacdo Infantil devem ser definidas de forma integrada
as da Educacdo Basica, contemplando a totalidade bem como os valores da cultura e da
sociedade na qual se encontram.

Quanto ao aluno deficiente na Educacdo Infantil, é preciso analisar os espacos
alcancados por eles através da educacdo inclusiva que a partir das habilidades
individuais busca desenvolver competéncias que lhes oportunizem continuidade no
processo educacional Segundo Sanches (2003, p. 16), “[...] criangas sdo sujeitos de
direito e merecem uma educacdo de qualidade, garantindo seus direitos a igualdade e ao
efetivo exercicio da cidadania”.

Para conjecturar sobre a insercao do aluno deficiente na Educacdo Infantil e
especialmente sobre a sua aprendizagem Matematica é necessario, primeiramente,
analisar esta etapa de escolarizagdo, as propostas curriculares, o desenvolvimento da
pratica pedagégica em Matemadtica e o aluno deficiente neste contexto de ensino,
estabelecendo correlagdes entre essas questdes e, ao mesmo tempo, analisando-as
como distintas, porém inter-relacionadas.

Como se pode refletir até o momento, torna-se imprescindivel pensar nos
objetivos da Educacdo Infantil a fim de situad-la perante as necessidades sociais e
educacionais. Nesta perspectiva, Faria (2012), cita a importincia de conhecer as
concepg¢Oes norteadoras, principios, intengdes e formas de organizacdao do trabalho

pedagégico para a consolidacio da identidade de uma instituicio no ambito da
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Educacdo Infantil e desta, de maneira inclusiva. Neste panorama, faz-se necessario
analisarmos as principais legislacdes que norteiam ou nortearam a Educacao Infantil e

permitiram que ela alcangasse os parametros vigentes.

Figura 1: Principais marcos legais da Educagao Infantil no Brasil
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Fonte: Autoria proépria.

A Constituicdo de 1988 é um marco educacional muito importante a ser
considerado para se chegar aos moldes da Educacao Infantil da atualidade. Trata-se da
primeira lei que garante o acesso das criancas até os seis anos de idade em creches e
pré-escolas, reconhecendo a necessidade de escolariza-las, delegando funcdes ao Estado
na oferta e institucionalizacdo desta etapa.

Especificamente a Educagdo Infantil a Constituicdo de 1988 traz outros topicos
relevantes para essa etapa nas questdes organizac¢do e institucionalizagdo, tais como

(BRASIL, 1988, s/p): a determinacdo dos municipios enquanto responsaveis pelo
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atendimento (artigo 201: “Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacdo infantil”); a gratuidade do ensino (artigo 206: “gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais”); a oferta e o publico (artigo 208:
“educacdo infantil em creche e pré-escola, as criancas até 6 (seis) anos de idade”); e a
igualdade de acesso e permanéncia na Educacdo Infantil (artigo 206: “igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”).

Embora decisiva para a Educacao Basica brasileira e ndo diferentemente para a
Educacdo Infantil a Constituicio de 1988 deixou lacunas consideraveis quanto ao
atendimento as criangas menores de seis anos como a ndo obrigatoriedade de insercao
da crianca nesta etapa, ficando a cargo da familia a op¢ao pela escolarizacao delas ou
ndo. Nota-se também que no corpo textual da Constituicdo, referente a Educacdo
Infantil, ndo ha orientagdes pedagdgicas sobre o ensino e a aprendizagem, no que
deveria pautar-se ou quais seriam os objetivos educacionais da mesma.

Outra lacunas deixada pela Constituicio de 1988, se refere ao atendimento a
alunos deficientes, sugerindo a sua inser¢ao na escola, porém, ndo faz mencao ao tipo
de atendimento, ndo delimita quem sao aqueles considerados deficientes, generalizando
o atendimento em escolas de ensino regular, conforme o artigo 208 (BRASIL, 1988,
s/p.): “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (LDB) n? 9394/96 (BRASIL,
1996, s/p), é outro marco significativo para a Educacdo Infantil, que, além de definir
esta etapa como primeira da Educacao Basica sugere uma visdo continua para a
educacdo brasileira: “a educacdo basica, formada pela educacdo infantil ensino
fundamental e ensino médio”.

A LDB complementa a Constituicdo de 1988 e confere destaque a algumas
questdes especificas as criancas da Educacgdo Infantil Destaca-se como finalidade desta
etapa o desenvolvimento integral da crianga até seus seis anos de idade nos aspectos
fisicos, psicolégicos, intelectual e social, como sinaliza o artigo 29 (BRASIL, 1996, s/p):
“A Educacdo Infantil primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,

psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.
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O artigo 30, (BRASIL, 1996, s/p), faz alusdo as modalidades e divisdes de
atendimento da Educacdo infantil: “Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de
até trés anos de idade; pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade”. O
artigo 31 da mesma legislacao enfatiza a progressdo e a subsequéncia da etapa
referindo-se aos processos avaliativos e de continuidade: “Na Educacdo Infantil a
avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem
0 objetivo de promog¢do, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”. A partir da LDB
se inicia o processo de institucionalizacdo educacional das criancas de zero a seis anos
no contexto brasileiro, validando tanto o direito de frequentar a escola quanto a
importancia de fazer destas instituicdes de ensino um local de escolarizacao.

No ambito da Educacdo Especial, a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996, s/p), realca
no artigo 58, especificamente no paragrafo 12: “havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial”, sendo abrangente a todas as etapas da Educagdo Basica. Desta
forma, diferentemente da Constituicio de 1988, a nova legislagio possibilita
atendimento especializado como forma de potencializar a aprendizagem daqueles que
sdo publicos da Educacao Especial, alétm de garantir este acompanhamento a todos da
Educacao Basica.

As questdes pedagogicas e curriculares da Educacdo Infantil ndo aparecem na
LDB n? 9394/96, atendo-se posteriormente a publicacdo do Referencial Curricular
Pedagdgico para a Educacdo Infantil (RECNEI) no ano de 1998. Este Referencial foi
instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC - BRASIL, 1998) pra orientar professores
quanto a conteddos e objetivos importantes para o ensino, das criancas de zero a seis
anos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RECNEI), segundo
Andrade (2015), tem o carater ndo obrigatdrio e visa estabelecer uma nova proposta
para criancas pequenas, atribuindo concepgdes, orientacées e praticas pedagdgicas
para o ensino. Conforme o autor, o fato de o RECNEI ter apenas carater orientador nao
possibilitou a efetivacdo de praticas pedagégicas mais objetivadas e planejadas nas
intituicdes escolares.

Neste sentido, as praticas pedagdgicas pds RECNEI (1998), promoveram
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orientacdes acerca das habilidades a serem adquiridas pelas criancas de zero a seis
anos de idade, mas, a partir do momento, que apresenta um carater ndo obrigatdrio
deixa de ser uma proposta curricular para ser uma perspectiva podendo ser aceita ou
ndo, comprometendo assim a consolida¢do dessas praticas.

O que se pode observar mediante essa andlise inicial é que a questio
pedagoégica na Educacao Infantil brasileira foi adquirindo espa¢o ao longo do tempo. A
ndo existéncia de um curriculo base ou de pelo menos um documento orientador
institucionalizado para o ensino das criangas de até seis anos deixa evidente a funcao
assistencialista que fortemente mediou os espacos escolares infantis por muito tempo,
diminuindo o carater educativo.

Corroborando com esse pensamento, Franco (2002) diz que sem um trabalho
pedagégico intencional e adequado, as instiuticdes de Educacao Infantil servem apenas
como um local de guarda e confinamento, desfavorecendo e impossibilitando o
desenvolvimento da crianca.

Nos ultimos anos houve outros trés marcos significativos quanto a Educacgao
Infantil no Brasil, especialmente na area pedagdgica, sendo eles: Emenda Constitucional
n? 59, de 11 de novembro de 2009; Resolucao n2 5, de 17 de dezembro de 2009 e a Base
Nacional Comum, que se constituiu em Curriculo Base para a Educagao Infantil

A Emenda Constitucional n? 59, de 11/11/2009, no artigo 208, ressalta que a
Educacdo Basica torna-se obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria. Por conseguinte, a crianca a partir de quatro anos deve ser
escolarizada e, embora esta escolarizacdo seja uma subsequéncia da instituicao familia,
ha de se pensar pedagogicamente no desenvolvimento da crianga, como cita Kulisz
(2004, p. 50) “[..] é necessario organizar e planejar atividades que possam
efetivamente acontecer em sala de aula e potencializar o desenvolvimento das
criangas”.

A Resolucdon® 5 de 17/12/2009 por sua vez, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais a serem observadas na organizacao de propostas pedagégicas na Educagao
Infantil por meio de um curriculo que considere as criancas e suas especificidades,

pautando o ensino em valores éticos estéticos e politicos.
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No artigo 4, a Emenda constitucional n® 59 traz que:

As propostas pedagogicas da Educacio Infantil deverdo considerar a
crianga, centro do planejamento curricular, sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, s/p).

Neste contexto, fica nitido a magnitude da crian¢a como centro do planejamento
pedagdégico do professor, afirmando que quando isso acontece, ha a intencionalidade no
ensino. No entanto, nota-se a amplitude de principios da Educagdo Infantil, sempre
pautados na interacdo, no desenvolvimento de atividades lidicas, assim como a
continuidade da falta de um Curriculo Base a ser seguido, possibilitando a dualidade de
interpretacdo: o professor elege o que trabalhar ou ele tem autonomia para construir
sua proposta pedagogica?

Permeados pela reflexdo da viabilidade e efetivacao de praticas pedagogicas que
de fato tenham valor curricular, destacamos como ultimo marco legal e orientador da
Educac¢do Infantil (um dos mais importantes e urgentes), o Curriculo Base para a
Educacdo Infantil, que derivou da Base Nacional Curricular Comum (2017-2019),
donde, mediante consulta publica, chegou-se a um curriculo base a ser seguido por toda
Educacdo Infantil brasileira de maneira obrigatéria e institucionalizada através de areas
do conhecimento elencadas por meio de uma extensiva reflexdo pedagoégica e cientifica,
que culminam em aprendizagens essenciais para a formacgao integral da crianca.

Este curriculo estd organizado em cinco eixos de experiéncia assim
apresentados: o Eu, o Outro e o No6s; Corpo, Gestos e Movimentos; Tragos, Sons, Cores e
Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo; Espacos, Tempos, Quantidades,
Relacdes e Transformagdes. O objetivo é:

O desenvolvimento das criancas tendo como eixos estruturantes as
interacOes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, organizando
curricularmente da Educacdo Infantil, definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Onde os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural (BRASIL, 2017, s/p).
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O Curriculo Base para a Educacao Infantil de carater institucional obrigatério,
busca respeitar as individualidades da crianc¢a, a constru¢do de conhecimentos por
meio da interacdo e da brincadeira, potencializando habilidades e partindo do universo
infantil ja existente para o desenvolvimento de novas competéncias. Esse curriculo
institui praticas pedagogicas que partam do universo infantil, de suas competéncias
primarias para a construcdo de habilidades, no entanto, assim como outros documentos
normatizadores, nao faz referéncia ao atendimento e ao ensino da crianca deficiente.

Apés a apresentacao dos principais marcos legais, institucionais e pedagdgicos
da Educacdo Infantil evidencia-se as mais relevantes caracteristicas dos mesmos no
periodo temporal de 1988 a 2019. Perante o posto, depreende-se pontos relevantes
sobre a tematica discutida: as politicas publicas preocuparam-se, inicialmente, em
garantir acesso a Educacgdo Infantil; a questao educacional referente a ela apenas foi
constituida a partir de 1996; a obrigatoriedade de se frequentd-la é datada de 2009; a
Educacdo Infantil no Brasil constituiu um Curriculo Base obrigatério apenas no ano de
2019; nenhuma das politicas traz de maneira explicita o atendimento a alunos

deficientes e como podera ser organizado este atendimento.

2. Matematica na Educac¢ao Infantil: Analise do Referencial Curricular Nacional
para a Educac¢ao Infantil (1998) e do Curriculo Base para a Educacido Infantil
(2017)

Refletir sobre o ensino da Matematica na Educacdo Infantil é antes de tudo
compreender que o conhecimento matematico se mistura com a vida e o
desenvolvimento da crianc¢a, devendo estar cotidianamente inserido nas atividades
escolares das criancas de forma intencional propiciando a curiosidade, a descoberta, as
hipéteses, o raciocinio, a busca de solu¢do para problemas por meio da experimentagao
e a vivéncia.

Vygotsky (1998) diz que a aprendizagem humana acontece desde os primeiros
momentos de vida. Nesta perspectiva, a crianga chega a instituicdo escolar com uma
série de conhecimentos iniciais que serdo ampliados, constatados ou refugados.

Especificamente, no caso da Matemdatica na Educacdo Infantil os
conhecimentos sdo construidos em ag¢des corriqueiras da crian¢a, como na selecdo e

classificacdao de grupos, nas suas hipéteses sobre o mundo, nos seus jogos que exigem
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raciocinio légico e combinatério, na observacdo das quantidades, na ordenagdo e
combinacao de conjuntos e no comparativo de massas em situagoes reais e vivenciais.
Como cita Nacarato (2009 p. 33): “[..] a educacdo matematica é uma pratica de
possibilidades, é o reconhecendo da natureza critica do universo infantil”.

Nesta perspectiva de Nacarato (2009), Solimao (2011) cita que as criangas
aprendem de acordo com os estimulos que lhes sao propostos, de forma que o
ambiente precisa ser dindmico, prazeroso e propicio ao processo de ensino-
aprendizagem. Especialmente no ensino da Matematica ndo ha espagos para atividades
mecanicas, obsoletas, sem significado real ou vivencial para a crianga, que muitas vezes
levam a falta de interesse dela por determinado conteido matematico.

Para Silva (2010), fundamentado nos estudos de Vygotsky, a interacdo da crianca
com o outro, com o mundo e com o0s objetos que estio em seu entorno é de extrema
importancia para o seu desenvolvimento integral, assim como professor de maneira
objetivada, planejada e intencional deve favorecer a reflexdo deste mundo e a
explora¢do dos objetos como premissa inicial do ensino da Matematica: a hipétese.

Aberkane e Berdonneau (1997), corroborando com Silva (2010), declaram que
o conhecimento matematico nao é resumido somente em numeros e fatos a serem
memorizados; aprender Matematica é ampliar o raciocinio, problematizar e levantar
hipéteses acerca de questdes cotidianas, buscando descobrir ou resolver seus
problemas primarios e infantis.

Nacarato (2009), Silva (2010) e Aberkane e Berdonneau (1997) asseveram
quanto ao ensino da Matematica e os objetivos da Educacao Infantil observados por
Brasil (1998, p. 207) “[...]Jo trabalho da Matematica deve contribuir para a formacao de
cidaddos autébnomos, capazes de pensar por conta prépria, sabendo resolver
problemas”. Haja vista as reflexdes dos autores supracitados, pode-se elencar que uma
das func¢des essenciais da Educacdo Infantil é desenvolver a autonomia.

Neste enfoque, Bau (2009) esclarece que a autonomias social e a autonomia
intelectual sdo objetivos da educacdo escolar, e devem nortear todo o processo de
formacdo da crianca. E necessaria, entio, a formacdo de um pensamento auténomo
que esteja diretamente ligado a multiplas linguagens e especialmente pela experiéncia

pratica.
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A autonomia social e intelectual no ensino da Matematica sdo fatores
observaveis tanto nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(1998) como no Curriculo Base para a Educacao Infantil (2017).

Segundo o RECNEI (BRASIL, 1998), o trabalho com a Matematica atende, por
um lado, as necessidades da crianca de construir conhecimentos usando diferentes
dominios do pensamento e, por outro lado, a necessidade social de instrumentalizar,
participar e compreender o mundo que lhe exige diferentes habilidades e
conhecimentos.

Para o Curriculo Base da Educacao Infantil (BRASIL, 2017), o ensino da
Matematica deve propiciar a crianga situagdes nas quais ela desempenhe um papel
ativo, vivenciando desafios e sentindo-se provocada a resolver situacdes-problema
construindo significados sociais e naturais.

Ambas as propostas curriculares e pedagogicas para o Ensino da Matematica na
Educacdo Infantil objetivam criar situacdes de desafios, comunicando os
procedimentos usados para a resolucdo de problemas, confrontando, argumentando,
antecipando resultados e buscando dados, podendo tomar decisbes agindo como
produtoras de conhecimento e ndo apenas executoras de instrucoes.

Faria (2012) na perspectiva de Brasil (1998) e Brasil (2017), afirma que a
Matematica deve ser vista e trabalhada na Educacgao Infantil como um objeto de uso
social para o qual as criancas elaboram hipdteses para dele se apropriarem. Entio, é
importante criar um “ambiente matematizador”, superando o ensino mecanico e
isolado do mundo cotidiano.

Especialmente em andlise ao ensino de Matematica na Educacdo Infantil, pode-
se observar através dos documentos orientadores de praticas pedagogicas, RECNEI
(1998) e o Curriculo Base para a Educacgao Infantil (2017), algumas semelhancas e
diferencas que devem ser consideradas parte como complementares as duas propostas
pedagégicas que trouxeram progressos e parte como falhas ou que deixam lacunas
comprometedoras ao ensino da Matematica destinado as criangas de 0 a 5 anos de
idade.

Nesta andlise, apresentam-se, os conteiudos matematicos que devem ser

trabalhados na Educacao Infantil conforme o RECNEI por idade.
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Quadro1: Organiza¢do da Matematica no RECNEL

- SUB ACOES PEDAGOGICAS
OBJETIVOS CONTEUDOS CONTEUDOS
Estabelecer Contagem Oral; Utilizacdo da contagem oral, de nogoes de
aproximagoées a quantidade, de tempo e de espaco em
algumas nocdes Quantidades; jogos, brincadeiras e miisicas para que as
matematicas presentes criangas reconheg¢am essa utilizagao como
Cri no seu cotidiano, como Espaco; necessaria.
LIATICAS contagem e relacoes
de0a3 espaciais. Tempo. Manipulagio e exploracio de objetos com
anos possibilidades associativas: empilhar,
rolar, transvasar, encaixar etc.
Reconhecer e valorizar Niumeros e Contagem Contagem oral nas brincadeiras e em
0s nimeros, as Sistema de situagdes nas quais as criangas
opera¢des numéricas, Numeragao Notagdo e escrita reconhecam sua necessidade.
as contagens orais e as numéricas
nogoes espaciais como Calculos mentais simples como ferramenta
ferramentas do Operacdes para resolver problemas.
cotidiano.
Comunicagio de quantidades, utilizando a
linguagem oral, a notagio numeérica e/ou
registros nao convencionais.
Identificacdo da posicdo de um objeto ou
nimero numa série, nogio de sucessor e
antecessor.
Identificagdo de niimeros nos diferentes
contextos.
Comparagaio de escritas numéricas,
identificando algumas regularidades.
Comunicar ideias Grandezas e Exploracao de diferentes procedimentos
matematicas, Medidas para comparar grandezas.
- hipéteses, situagoes-
Crlan(;as problema relativas a Noc¢des de medida de comprimento, peso,
de4aé6 quantidades utilizando volume e tempo, utilizacio de unidades
anos alinguagemoralea convencionais e ndo convencionais.
linguagem matematica.
Medida de tempo (calendarios).
Experiéncias com dinheiro.
Ter estratégias Espaco e Forma Representagio da posicio de pessoas e
proprias para lidar objetos.
com situagoes
matematicas novas, Exploragio e identificagiao de propriedades
utilizando seus geométricas de objetos e figuras, como
conhecimentos formas, tipos de contornos,
prévios. bidimensionalidade, tridimensionalidade,
faces planas, lados retos etc.
Representagoes bidimensionais e
tridimensionais de objetos.
Identificagdo de pontos de referéncia para
situar-se e deslocar-se no espaco.
Descrigio e representa¢io de pequenos
percursos e trajetos, observando pontos
de referéncia.

Fonte: Autoria proépria a partir dos dados obtidos no RECNEL
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O trabalho com no¢des matematicas na educagdo infantil, segundo o RECNEI:

[..] atende, por um lado, as necessidades das préprias criancas de
construirem conhecimentos que incidam nos mais variados dominios
do pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social de
instrumentaliza-las melhor para viver, participar e compreender um
mundo (BRASIL, 1998, p. 207).

A palavra instrumentalizd-la remete a questio instrucional e homogeneizada de
ensinar Matematica. Neste contexto, fica a reflexao se a Educacado Infantil, tendo como
clientela criancas de 0 a 5 anos de idade, requer de fato o ensino de Matematica de
maneira programada e instrumental a partir da selecdo de aprendizagens ou conteudos
que o “eu” professor/adulto elenca importantes para a aprendizagem dessas criancas.
Parece que é anulada a questdo da identidade da crianca neste ensino.

Quanto ao Curriculo Base para Educacgao Infantil (2017), homologado em 2019,
e implementado no ano de 2020 nas instituigdes escolares brasileiras, é tido como o
principal arranjo curricular que busca através da interacdo e da brincadeira fornecer
orientacdes pedagogicas a professores desta etapa da Educacdo Basica para efetivacao
de a¢des educativas intencionais, planejadas associando sempre os atos de cuidar e
educar. Para melhor compreensdo apresenta-se, a organizacdo dos conteudos
matematicos a serem trabalhados na Educagao Infantil conforme o Curriculo Base.

O pensar e o agir permeados por atividades de interacao e a brincadeira
conferem as diversas linguagens da crianga sua possibilidade de refletir, de ser criativa,
de investigar, buscar respostas, levantar hipoteses e aprender através deste trajeto. A
Matematica deixa de ser um eixo tematico para estar entrelacado a uma gama de
conhecimentos e de estimulos oferecidos a crianga, onde ela construira seu referencial
de conhecimento.

O Curriculo Base traz um novo paradigma para a Educac¢do Infantil através da
construcdo de inter-habilidades entre contelidos promovendo situagdes e experiéncias
concretas da vida cotidiana de criancas de 0 a 5 anos emaranhando saberes,
conhecimentos e vivéncias.

O ensino da Matemadtica estd associado e apresentado mais especificamente a
um campo de experiéncia denominado: Espac¢os, Tempos, Quantidades, Relacoes e

Transformacgdes. Porém, pode-se observar que ha conceitos matematicos em outros
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campos de experiéncia de maneira intercomplementar, efetivando o ensino de uma
Matematica pratica e vinculada ao cotidiano, tecendo saberes de forma integralizada a

diferentes areas e saberes.

Quadro 2: Organizacdo da Matematica no Curriculo Referéncia para a Educacao.

CAMPO DE EXPERIENCIA ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

Objetiva-se os conhecimentos matematicos: contagem, ordenacio, relacées entre quantidades,
dimensodes, medidas, comparacio de pesos e de comprimentos, avaliacio de distincias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais
e ordinais.

Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espa¢o por meio de
BEBES (0A 1 experiéncias de deslocamento de si e dos objetos.

ANO E 6 MESES) . L . .
Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e

semelhancas entre eles.

Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa e tamanho).

CRIANCAS BEM
PEQUENAS (1 Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
ANO E 7 MESES A abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).
3 ANOSE 11 . . . . .
MESES) Classificar objetos, considerando determinados atributos (tamanho, peso, cor
e forma).
Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem,
hoje, amanh3, lento, rapido, depressa e devagar).
Contar oralmente objetos, pessoas e livros em contextos diversos.
Registrar com nimeros a quantidade de criancas e a quantidade de objetos da
mesma natureza.
CRIANCAS Estabelecer relagées de comparacao entre objetos, observando suas
PEQUENAS (4 propriedades.
ANOS A5 ANOSE
11 MESES) Registrar observacoes, manipulacoes e medidas, usando miiltiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita espontinea) em diferentes
suportes.

Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas.

Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, e o
entre(rever)em uma sequéncia.

Expressar medidas (peso e altura) construindo graficos basicos.

Fonte: Autoria propria a partir dos dados obtidos no Curriculo Base.
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Estabelecendo um comparativo reflexivo entre RECNEI (1998) e Curriculo Base
para a Educacao Infantil (2017) e o ensino da Matematica apontam-se a seguir
associacoes e dissociacdes das duas propostas pedagogicas, iniciando pelas

associagoes:

1. As duas propostas tém a crianga como centro do planejamento didatico.
Segundo o RECNEI (BRASIL, 1998), deve ser propdsito da instituicdo que a
crianca desenvolva e exercite capacidades de acordo com a sua maneira de
pensar, sentir e ampliar suas hipdteses sobre a Matematica, sendo esta
planejada de acordo com o interesse da crianca. O Curriculo Base para a
Educagdo Infantil (BRASIL, 2017) cita que a intencionalidade do ensino da
Matematica estd no professor propor e organizar experiéncias a partir do
interesse e dos conhecimentos prévios da crianca, ampliando-os de modo a
permitir a crianga conhecer a si e ao outro, de conhecer e compreender as

relacdes com a natureza, a cultura e a producao cientifica.

Lopes e Fabris (2010) em corroboracao a Brasil (1998) e Brasil (2017) a
respeito da crianca como centro do planejamento diz que o processo pedagdgico
precisa ser constantemente repensado refletindo de acordo com as necessidades dos

alunos-sujeitos e o que eles precisam para viver livremente, sem esforco e coacao.

2. Outra questio andloga as duas propostas pedagogicas para a Educagdo
Infantil quanto ao ensino de Matematica estd em aproximar os conceitos
matematicos as vivéncias cotidianas das criancgas, onde elas possam envolver e

construir conhecimentos significantes.

Para o RECNEI (1998, p. 208), “[...] o trabalho com a Matematica na Educagao
Infantil deve atender as necessidades da prépria crianca de construirem conhecimentos
reais para melhor conhecer o mundo”. Neste mesmo pensamento, o Curriculo Base
para a Educagdo Infantil (2017) realca que a aprendizagem da crianca deve estar
relacionada as suas vivéncias pessoais e cotidianas, ampliando suas formas de
conhecer o mundo e de intervir nele.

Faria (2012), refletindo sobre o ensino da Matematica na Educacdo Infantil em
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consonancia com Brasil (1998) e Brasil (2017), esclarece que aproximar a Matematica
ao cotidiano das criangas é imergi-las em uma cultura matematizada, vivenciando ou
presenciando situa¢des praticas onde elas consigam co-relacionar a Matematica e sua
vida como algo natural diario.

Dentre os fatores de maior dissociacdo entre as propostas pedagogicas para a
Educacdo Infantil, pode-se destacar a intencionalidade pedagogica e a disposicdo da
Matematica enquanto ciéncia.

1) Primeiramente quando refletimos a intencionalidade pedagogica,
evidencia-se que o RECNEI (1998) por mais que contemple a crianga
centro do planejamento pedagdgico, ela assume um papel de sujeito
que recebe os estimulos criados pelo professor. E o professor que
seleciona aquilo que seria importante a crianca aprender em cada
etapa, neste sentido, uma série de objetivos de aprendizagem e
orientacdes didaticas citam aquilo que deve-se ensinar as criancas
por idade “ a proposta por eixos de trabalho educativo viabiliza para
que o professor organize sua pratica e reflita sobre a abrangéncia das
experiéncias que propicia as criancas” (BRASIL, 1998, p. 45).

O Curriculo Base para a Educacao Infantil (2017), diferentemente da
intencionalidade pedagégica supracitada, traz a crianga como protagonista das
experiéncias pedagogicas, sendo que as aprendizagens sdo construidas pela interacao
com o outro e a brincadeira, desenvolvendo a autossuficiéncia, principio fundamental
para um trabalho pedagégico que respeite potencialidades, singularidades, culturas e
saberes, construindo identidades e modos de ver o mundo.

Tendo o principio da intencionalidade pedago6gica e protagonismo da crianca
para a aprendizagem, Schliemann (1995) argumenta que a liberdade de pensar e
organizar diferentes formas de solucdo é essencial para que a crianga recrie modelos

matematicos em agdo, ou seja, vivencie-os.

3. O segundo ponto de dissociacdo entre as propostas pedagégicas RECNEI
(1998) e o Curriculo Base para a Educacdo Infantil (2017) é a disposicao
pedagdgica do conteildo matematico, a organizacao do contetudo e o ensino da

Matematica.

No RECNEI (BRASIL, 1998), a Matematica é apresentada em uma secao

especifica delineando contedidos matematicos e objetivos de acordo com a idade das
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criancas apresentando também orientacdes pedagdgicas para que os professores
organizem atividades com vista a atingir esse objetivos. O que chama mais atencao é o
fator da proposta remeter tempo e espaco a Matematica, ou seja, momentos de
conhecimento matematico como se fosse uma disciplina escolar “[...] configura-se um
quadro inicial de referéncias logico-matematicas que requerem ser ampliadas”
(BRASIL, 1998, p. 206); dessa forma, traz a ideia de que o professor seleciona e propoe
0 que ele julga pertinente para aquele momento da aula. Essa questdo deixa evidente a
ndo centralidade da crianca na aprendizagem, uma vez que o professor orientado por
uma proposta escolhe o que ele quer que a crianca aprenda.

De forma contraria, no Curriculo Base para a Educa¢do Infantil (2017) a
Matematica é apresentada de maneira multidisciplinar dentro do campo de experiéncia
Espaco, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformacgdes. Neste eixo de maneira
integrada a outros conhecimentos a Matematica é apresentada pela manipulagdo de
objetos, levantamento de hipdteses e situacdes-problema de maneira vivencial Nao
existem objetivos pré-estabelecidos ou contetidos definidos e desejaveis como propde o
RECNEI (1998), mas habilidades que sdao pontos iniciais e o trabalho para desenvolvé-
las e construir competéncias. Nesta perspectiva, a questio cotidiana e individual
evidencia o percurso do desenvolvimento infantil sendo que o professor vai
acompanhando e selecionando estratégias que ampliem os conhecimentos
(habilidades) ja existentes.

Conforme Nacarato (2009), a Matematica de maneira integrada a outros
conhecimentos possibilita a crianca associa-la a diferentes espagos e momentos da sua
vida, compreendendo que conceitos matematicos estido em toda parte. Ainda o autor
cita que a Matematica deve ser compreendida como um momento vivencial e
experiencial, pois ela esta presente no dia a dia da crianca.

A perceptiva de uma Educacdo Infantil com ag¢des pedagdgicas que inter-
relacionam conhecimentos, vivéncias, interacdes e brincadeiras valorizando
identidades e individualidades valorizando habilidades ja adquiridas pela criangca em
busca de amplid-las e torna-las competéncias, por meio de uma aprendizagem
personalizada sugerida pelo Curriculo Base pode-se considerar uma pratica inclusiva,

que lida com a diversidade.
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Para Andrade (2015), repensar uma educagdo que minimize os mecanismos de
exclusdo é assegurar o direito de que todas as pessoas envolvidas no processo se
beneficiem dela. Assim vé-se uma nova proposta para a Educacao Infantil, a de incluir e

de integrar pessoas e conhecimentos.

3. 0 ensino da Matematica a crianc¢a deficiente sob a perspectiva das propostas
pedagodgicas do Curriculo Base para a Educacio Infantil

A batalha pela inclusao escolar, embora desafiadora, vem recebendo notoriedade
e carater pratico na sociedade atual, tendo positividade no que se refere a adogdo de
politicas publicas educacionais que pdem em pauta o direito e a garantia de acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia em todas as etapas da educagao basica, assim
como a adaptacdo e flexibilizagdo de curriculos, garantindo as criancas deficientes mais
que estar na escola: aprender.

Campos, Rosemberg e Ferreira (1993) enfatizam que € indispensavel desvelar a
trajetoria histdrica percorrida para a inser¢do do aluno com deficiéncia nas instituicoes
escolares, especialmente na Educacdo Infantil Até os meados dos anos 1960 as pessoas
que possuiam alguma deficiéncia eram privadas de frequentar as escolas, uma
verdadeira segregacdo, sendo que esta clientela era deixada a parte ndo apenas das
escolas, mas da sociedade de maneira geral, rotuladas como incapazes ou com
caracteristicas que determinariam sua vida, sua aprendizagem e seu desenvolvimento.
Criancas pequenas eram rotuladas como “doentinhas”, reafirmando a sua incapacidade
de aprender ou sua necessidade de ser escolarizada.

Silva e Facion (2008), complementam a trajetéria temporal iniciada por
Conseza e Guerra (2011), apenas a partir da década de 1980, especialmente pds-
Constituicdo de 1998, quando se ampliou a insercdo de criancas deficientes nas escolas
regulares. Porém, neste momento foi lhes garantido o direito de acesso, mas nao
necessariamente a aprendizagem, uma vez que o pensamento educacional em
supremacia nos ambientes educativos daquela época sinalizava que a ineficiéncia na
aprendizagem era um fator da condicao da crianca e ndo do sistema de ensino.

A LDB 9394/96 marcou significativamente a questdo da inclusao e da insercao
dos alunos deficientes na escola regular porque, além de reafirmar seu direito a

Educacdo Basica, deixa especificada a necessidade de atendimento educacional
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especializado e, ainda, que adaptagdes pedagbgicas e curriculares sejam realizadas a
fim de atender a essa clientela.

Souza (2002,), discorre que a presenca de criancas deficientes nas escolas
regulares representa um avan¢o no que se refere a democratizacao do ensino, mas
ainda nao garante acesso a aprendizagem. Para o autor (2002, p. 67) “[...] é preciso
transformar a escola, comecando por destruir praticas segregacionistas”. Ou seja, ndo
ha mais espac¢os para um ensino para deficientes e nao deficientes, todos os alunos sao
diferentes e requerem praticas diversas.

Segundo Sassaki (2009), a inclusdo das criangas com deficiéncia na Educagao
Infantil implica na formagdo e insercao de recursos humanos que sejam capazes de
gerir conhecimento tendo em vista as necessidades de cada individuo, oferecendo um
atendimento diferenciado, o que revela-se num caminho desafiador a ser percorrido, no
qual é permitido a esse aluno o direito aos conhecimentos e oportunidades de
aprendizagem.

O autor ainda aponta que é importante na Educagao Infantil evitar um trabalho
pedagogico respaldado em diagndsticos iniciais. Para Sampaio e Sampaio (2009),
diagndsticos muitas vezes ndo servem apenas para que os professores compreendam
as individualidades e deficiéncias das criancas, mas para justificar os baixos
investimentos na aprendizagem das mesmas.

Outro aspecto que se deve considerar é que a crianca na Educacdo Infantil esta
em franco desenvolvimento integral, por isso ela tem capacidades que podem ser bem
desenvolvidas como outras que merecem maiores estimulos para progredir; assim,
diagnosticos podem ser contrariados, afirmados ou ter avancos significativos. Esta-se
falando de criancas em crescimento fisico, cognitivo e emocional, e que podem, através
de estimulos, potencializar esse desenvolvimento.

Para as criancas com deficiéncia da Educacdo Infantil a normatizacdo do
Curriculo Base para esta etapa especifica é um marco pedagoégico inclusivo, uma vez
que pressupostos didaticos nele contidas veem todas as criancas, inclusive as
deficientes, como sujeitos da aprendizagem, e como tais, estdo sucessiveis a adquiri-las
ou nao, de acordo com suas particularidades, como destaca Brasil (2009):

[..] é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criancas de maneira que seja possivel evidenciar a
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progressao ocorrida durante o periodo observado, sem intencao de
selecdo, promoc¢do ou classificacdo de criancas em “aptas” e “ndo

» o« » o«

aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se
de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situacoes
que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas
(BRASIL, 2009, p. 17).

Para Lopes e Fabris (2010), para que a aprendizagem inclusiva a deficientes
realmente aconteca é preciso que ela esteja pautada em trés principios basicos:

[..] equidade - direito a igualdade de oportunidade considerando o
atendimento as diferencas individuais e a igualdade de valor entre as
pessoas; pertinéncia - consideracdo, pela politica educacional, das
questdes culturais para que todos sejam respeitados e se percebam
pertencentes ao grupo, apesar das diferencas; exceléncia -
responsabilidade com a educacdo de qualidade para todos (LOPES;
FABRIS, 2010, p. 48).

O novo Curriculo Base para a Educacdo Infantil (2017) possibilita atividades
mais inclusivas a criangas deficientes por meio de praticas colaborativas respeitando
tempos e espacos das mesmas através da construcdo de conhecimento de modo
particular e pessoal, sem atrelar conceitos ou competéncias desejaveis, mas o
aprimoramento e o desenvolvimento de habilidades individuais.

A fim de garantir esta igualdade de oportunidade e uma educacdo de qualidade a
crianca deficiente da Educacdo Infantil lhe é assegurado o direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Segundo Brasil (2009, p. 7), AEE é compreendido
como “[..] um conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados no ensino
regular”.

O AEE possibilita a crianca o acesso ao conhecimento de maneira adaptada e
passivel de sua compreensdo e apreensdo. Estd pautado no uso de recursos
pedagégicos e didaticos adaptados, efetivando um conhecimento manipuldvel e na
constante interacdo da crianga com o conhecimento e o objeto, para qualquer crianca
da Educacdo Infantil, correspondendo a um potencializador da aprendizagem para uma
crianga deficiente fator indispensavel e decisivo.

Relativo as metodologias de ensino da Matematica na Educac¢do Infantil deve-se
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ter sempre em mente que a crianga desta etapa da educacao tem uma aprendizagem
baseada na interagdo, na experimenta¢do, na manipulacao e na brincadeira. O uso de
metodologias mais praticas, vivenciais e concretas para as criangas da Educacao
Infantil e em especial para aquelas que possuem deficiéncias pde em evidéncia um
ensino pratico e construtivo de carater heterogéneo e individual desmaranhando uma
educacdo para a abstracao e para a aquisicao de conceitos.

Sobre o ensino da Matematica a alunos deficientes, Cunha (2017) afirma que se
faz necessaria uma Matematica que incorpore situagdes variadas articulando cotidiano
e conhecimento, especialmente para que alunos deficientes facam associagcdes entre
sua vida e os conceitos em aprendizagem.

Sob esse enfoque como menciona Brasil (2017) dentro da nova proposta do
Curriculo Base:

Ao evidenciar a desconstrucao das representacdes sociais sobre a
concepcao de infancia e fortalecer a condicao da criangca como sujeito
de direito, percebe-se a urgéncia de um novo fazer pedagégico, tanto
do docente quanto das instituicdes de educac¢do infantil a fim de
articular a educacao dos bebés e demais criancas pequenas com as
demandas contemporaneas (BRASIL, 2017, p. 32).

Neste contexto citado por Brasil (2017) e especificamente sobre o ensino de
Matematica na Educacdo Infantil destinado a criancas deficientes, Franco (2002)
ressalta que a escola deve ter materiais diversificados, inclusive manipulaveis e
tecnolégicos, que atendam as diferentes necessidades dos alunos.

Cunha (2017) corroborando com Brasil (2017) e Manrique, Maranhao e
Moreira (2016), assevera que no ensino da Matematica destinado a criangas deficientes
torna-se imprescindivel a sele¢do de caminhos alternativos com ag¢des pedagdgicas
processuais.

Atualmente, pode-se observar que na Educac¢do Infantil brasileira ha a busca
pelo respeito a diversidade no compromisso politico e social de garantir as
especificidades da infiancia na sociedade contemporanea, o acesso e aprendizagem a
todas as criancas, sejam elas deficientes ou ndo. E especialmente as criancas com
deficiéncias, que estas se sintam parte do sistema educativo, valorizadas pelas suas
potencialidades e consideradas capazes de aprender, tendo afluéncia ao curriculo e as

praticas pedagogicas de maneira diferenciada, se necessario.
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Para Sampaio e Sampaio (2009), a Educacao Infantil caminha cada vez mais
para um ensino voltado para a crian¢a e o desenvolvimento de suas potencialidades,
para o respeito as suas individualidades. Essa mudan¢a paradigmatica é essencial para
que os deficientes estejam nas instituicoes de Educacdo Infantil e sintam-se cada vez
mais integrantes de um processo educativo igualitario, ndo s6 nos direitos, mas
principalmente no desenvolvimento de praticas pedagégicas que priorizam o seu
aprendizado, efetivando de fato a inclusao escolar.

Neste contexto educacional apresentado, Andrade (2015) em consonancia com
as ideias de Sampaio e Sampaio (2009) afirma:

7

Além de ser um direito, a Educacdo inclusiva é uma resposta
inteligente as demandas do mundo contemporaneo. Incentiva uma
pedagogia ndo homogeneizadora e desenvolve competéncias
interpessoais. A sala de aula deve espelhar a diversidade humana,
ndo escondé-la. O resultado final, desfocado pela miopia de alguns, é
uma Educag¢do melhor para todos (ANDRADE, 2015, p. 58).

O Curriculo Base para a Educacao Infantil favorece a diversidade ao ponto que
propoe acdes pedagogicas integradas, continuas, intencionais que partem do interesse
da crianga, das suas habilidades, complementando-as e formando competéncias.
Schliemann (1995) complementa esse pensamento citando que a crianga ndo €
responsavel pelo seu fracasso escolar, a escola precisa descobrir o conhecimento dela e
expandi-lo.

Haja vista a questdo referente as criangas com deficiéncia na Educagdo Infantil,
pode-se afirmar que ha caminhos a serem percorridos, mas que os primeiros passos
por meio de politicas publicas, do conhecimento pedagégico e cientifico, e por meio de
uma pedagogia contemporanea é possivel vislumbrar um novo cenario para essas
criancas através da aceitacdo das individualidades como parte humana da

aprendizagem e fator comum a todos.

4. Concluindo

As politicas publicas de ensino na Educacdo Infantil tiveram intencionalidade
pedagodgica a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB n2 9394/96 que a inseriu
como a primeira etapa da Educacao Basica e, especificamente, em 1998, com a

publicacdo do RECNEI compreendendo que a crianca de zero a seis anos precisava ser
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escolarizada e em especial, requer acompanhamento pedagdgico. Segundo Faria
(2012), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, 9.394/96, estabelece de
forma incisiva o vinculo entre o atendimento as crian¢as de zero a seis anos e a
educacao.

Ainda vale ressaltar que embora fundamentalmente importante, o RECNEI foi
pensado a partir do ensino que o “eu” adulto e professor estabelecia ser importante a
crianca aprender, porém, embora tivesse o interesse pedagodgico, ndo partiu da
centralidade “crianca” para assim planejar, ndao considerando o interesse, a
individualidade, as competéncias da crianga em desenvolvimento. Para Brasil (1998) o
Referencial é um guia de orientacdo que devera servir de base para discussdes entre
profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na
elaboracao de projetos educativos.

Outra questio que merece ser novamente refletida é a Matematica e a sua
disposicao no RECNEI (1998) e no Curriculo Base (2017) onde é possivel analisar que
embora presente pedagogicamente nestes documentos orientadores, no primeiro
documento sdo apresentados conceitos matematicos a serem planejados e ensinados as
criancas como conteudos, “[..] o trabalho com nog¢des matematicas na educacao
infantil atende a uma necessidade social de instrumentaliza-las melhor para viver,
participar e compreender um mundo” (BRASIL, 1998 p. 209). E no segundo documento
a Matematica vem associada a uma gama interdisciplinar de saberes atrelados as
vivéncias didrias e ao contexto cotidiano dessas criancas; a intencionalidade do ensino
da Matematica estd na empregabilidade da Matematica em diferentes momentos
sempre permeados pela interacdo e a brincadeira e, como cita Brasil (2017), as
criancas precisam desenvolver habilidades com base em eixos que integram a
educacdo infantil.

Analisando o ensino da Matematica nos documentos orientadores, pode-se
asseverar que o Curriculo Base oportuniza a diversidade, as individualidades, as
vivéncias da crianga com os conceitos matematicos, as criangas sdo convidadas a
vivenciar a Matemadtica em situagdes didrias e particulares. Para Andrade (2015),
nessa perspectiva educacional, as criancas passam a ter um papel ativo no aprendizado

e tém a oportunidade de refletir sobre o que esta acontecendo ao seu redor.
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Assim, o Curriculo Base oportuniza um saber compartilhado que contemple o
ser crianga, sua maneira de aprender, suas hipoteses, seus problemas e suas solucdes,
sua busca por resultados, sendo uma proposta mais inclusiva e, por isso, mais

interessante para a aprendizagem de qualquer crianca, incluindo as deficientes.
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CAPITULO 11

=
® e
=
]
iy 3
L
= 2 .?'
-, 3 -
- ﬁ - — it

O CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS E 0 ENSINO DA
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

Curriculo é o conjunto de estratégias para se atingir as
metas maiores da educagdo. O curriculo tem como
componentes solidarios objetivos, contetidos e métodos. O
solidario significa que nao se pode alterar um dos
componentes sem que se alterem os outros dois
(D'AMBROSIO, 2011, p. 11).

1. Introducao

Atualmente no Brasil muito se discute sobre a educagdo escolar. Esta discussdo
ndo se did apenas quanto as questdes pedagdgicas e metodolégicas ou teorias de
aprendizagem, mas especialmente o qué ensinar e como ensinar. Uma questio que se
torna centro de toda a reflexdo sobre os processos de ensino e de aprendizagem é se a
educacdo escolar estd de fato tornando-se um conhecimento para a vida cotidiana de
_——————————————m
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forma significativa em beneficio da sociedade como um todo.

Nesta reflexao cabe ressignificar os atores educacionais: o professor, o aluno, o
sistema escolar e a propria Matematica enquanto conhecimento humano e social;
todos com atua¢des muito importantes que ao longo da historia da educagcdo foram
desempenhando ac¢des distintas e diferenciadas, porém sempre considerando as
necessidades da sociedade contemporanea.

Quanto a esses atores educacionais frente a educacdo atual, Nunes (2009) relata
que os professores das séries iniciais devem ter um conhecimento profissional que
abarque ndo apenas o saber pedago6gico, mas também inclua um repertoério de saberes.

D’Ambroésio complementando as ideias de Nunes (2009) sobre o novo papel do
professor declara que o docente é o de gerenciador e facilitador do processo de
aprendizagem onde ele “[...] naturalmente ird interagir com o aluno na produgao critica
de novos conhecimentos” (D’AMBROSIO, 1996, p. 80).

Neste contexto os alunos “[..] ndo podem aguentar coisas obsoletas e inuteis,
além de desinteressantes” (ALENCAR e BUENO, 2017, p. 38), ou seja, a aprendizagem
deve oportunizar ao discente identificar a intencionalidade do conhecimento e ainda a
sua aplicabilidade na vida cotidiana.

Delval (1998) corroborando com o pensamento de Alencar e Bueno (2017) diz
que o sujeito constréi seu conhecimento por meio de uma atividade pessoal, isto
significa que através de seus conhecimentos anteriores o aluno adquire novos saberes
e estes por sua vez ndo serdo interiorizados se o0 mesmo nao compreender a
importancia desta aprendizagem.

O sistema ou a escola, por sua vez, precisa modificar seu olhar enquanto
instituicdo educacional, pois como ressaltam Lopes e Fabris (2010) faz-se necessario
entender o sujeito como capaz de aprender de maneira proépria, articulando seus
proprios saberes dentro da escola.

Nesta perspectiva, para Dante (2010) a escola deve entender que ndo ha uma
maneira de ensinar as criancas como pensar, o mais importante é oferecer a elas
oportunidades variadas de refletir e discutir de varias maneiras. A escola precisa
compreender que ela se torna um espaco de interacao de conhecimentos e que estes

por sua vez tém que trazer sentido e significado para o ato de aprender.
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Ainda sobre os atores educacionais, o dltimo, mas ndo menos importante: a
Matematica. Frente aos desafios da educacao contemporanea, para Alencar e Bueno
(2017), torna-se indispensavel uma Matematica incorporada nas potencialidades, na
vida, nas a¢6es no mundo e para o mundo, nos quais o aluno possa fazer associa¢des
entre o que esta aprendendo e seu cotidiano pessoal

Raher, Schliemann e Carraher (1995) complementa os pensamentos de Alencar
e Bueno (2017) em relagcdo ao ensino de Matematica. Os autores dizem que ela deve dar
liberdade de pensar e organizar diferentes formas de solucdo de problemas
possibilitando ao aluno recriar modelos matematicos em acao.

No ano de 2020, em meio ao ensino remoto, onde se experimentou um novo
jeito de aprender e de ensinar, foi homologado o novo Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG), um documento normativo, derivado da reflexdo e da discussdo sobre
saberes, conteldos, habilidades, competéncias e direitos de aprendizagem da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) contemplando inicialmente a Educacao Infantil e
Ensino Fundamental de todo o Brasil nas esferas publicas e privadas.

E importante inicialmente que compreenda-se o que esperava a BNCC (BRASIL,
2017):

[..] um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica. [..] Referéncia nacional para a formulagdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagégicas das instituigdes
escolares nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a
fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do
regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacao (BRASIL, 2017, p. 7-8).

A BNCC (BRASIL, 2017) que é base primaria para o CRMG (MINAS GERAIS,
2019) aponta conteddos por habilidades e competéncias que os alunos devem adquirir
ao longo do seu tempo escolar, prevendo uma unicidade curricular para todas as escolas
do Brasil, oportunizando o espaco curricular para as especificidades regionais, sendo
caracterizado como um curriculo diverso, multifacetado e multiculturalista.

O CRMG (MINAS GERAIS, 2019), por sua vez objetiva consolidar a
integraliza¢do educacional proposta pela BNCC (BRASIL, 2017) garantindo a equidade
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e a inter-relacdo de contetdos curriculares a todos os alunos de Minas Gerais, tendo
como referéncia tépicos elencados a nivel nacional e aqueles que preservam a cultura,
a sociedade e a regionalidade. O mesmo ainda aponta os pré-requisitos necessarios
para a formacdo de um individuo competente e preparado integralmente para a

sociedade.

Figura 1: Etapas da construcdo do CRMG

PLANO DE AULA
DO PROFESSOR
Planejamento didrio
para desenvolver as
habilidades
previstas no
curriculo

CRMG
Documento que
normatiza o novo
curriculo para as
escolas de Minas
Gerais

BNCC

Referéncia
Curricular para
todas as escolas
brasileiras

Fonte: Autoria proépria.

Smole (2000) argumenta que os significados e conhecimentos que os discentes
constroem em sala de aula sao resultado do trabalho do préprio aluno, mas também dos
conteudos de aprendizagem explorados por meio da agdo do professor.

Nesta perspectiva, Nacarato, Mengali e Passos (2009) em complementacdo a
ideia de Smole (2000) afirmam que aprender é um processo gradual onde, através de
situacdes vivenciadas pelo aluno novas relacdes vao sendo estabelecidas produzindo
novos significados. Esta interacdo com o conhecimento vivido e coletivo possibilita
avancos qualitativos no pensamento do eatudante.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais enquanto parte integralizada da BNCC
no ensino fundamental, anos iniciais, ndo apresenta uma relacdo de contetidos a serem
adquiridos, mas sim, e ndo menos significativo, a importancia de se estabelecer um
ensino que associe conhecimento cientifico - académico a forma¢dao humanistica,
critica, por meio da interdisciplinariedade e transdisciplinariedade assentadas na
cultura, na ciéncia e na coletividade.

Para que se consiga de fato implementar o novo Curriculo Referéncia de modo a
atender a demanda apresentada pela BNCC no ensino fundamental é importante ter
ciéncia e compreensao dos dez (10) objetivos propostos pela Base Nacional Comum
Curricular especialmente em detrimento a questio pedagogica, que de maneira

progressiva vao sendo atingidas, efetivando a premissa proposta para a reforma
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curricular da educagao basica no Brasil

Quadro 1: Objetivos pedagogicos do Curriculo Referéncia de Minas Gerais sob
perspectiva das dez competéncias da BNCC.

COMPETENCIAS

OBJETIVOS

FOCO DE
APRENDIZAGEM

ACAO PEDAGOGICA

Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva

Utilizar conhecimentos
para entender a
realidade e continuar
aprendendo

Conhecimento

Ter a intencionalidade
pedagogica de ampliar o
repertorio de
conhecimentos dos alunos,
estabelecendo ligacao entre
sala de aula e cotidiano

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacio, a reflexio, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar soluc¢édes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas

Investigar causas,
elaborar e testar
hipéteses, formular e
resolver problemas

Pensamento
cientifico, critico e
criativo

Incentivar o desejo de
aprender, de investigar, de
criar, de conhecer e de
estabelecer meios para isso

Valorizar e fruir as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producio artistico-cultural

Fruir manifestacoes
artisticas e culturais e
participar de praticas

diversificadas de sua

producio

Repertdrio cultural

Reconhecer a importincia
das artes na ampliacio do
repertério pessoal e
cultural

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacoes, experiéncias, ideias e
sentimentos ecm diferentes contextos ¢ produzir
sentidos que levem ao entendimento mituo

Empregar diferentes
linguagens

Comunicagao

Fazer da comunicaciao uma
forma de compartilhamento
de sentido, de informagdes,
experiéncias e sentimentos
si entendendo e
entendendo o outro

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacgao e comunicagado de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva

Compreender, usar e
criar tecnologias de
informacao

Cultura digital

Oportunizar a comunicacao
por diversos meios digitais,
navegar por diferentes
linguagens

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacoes préoprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade

Entender relacdes no
trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e
ao projeto de vida

Trabalho e projeto
de vida

Abordar a liberdade de
escolha e ainsercdo no
mundo, a convivéncia social

Argumentar com base em fatos, dados e
informacées confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisoes
comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagio ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta

Argumentar com base
em fatos, dados e
informacoes confiaveis

Argumentacio

Enfatizar a importancia de
apresentar as proprias
ideias por meio do debate
coerente reflexivo de
questoes referentes a
humanidade

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satide
fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas

Cuidar da prépria satide
fisica e emocional

Autoconhecimento
e autocuidado

Conhecer e respeitar as
proéprias necessidades e as
dos outros, refletindo sobre
os préprios atos e as
consequéncias deles

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢io de
conflitos e a cooperacio, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢ao da
diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza

Dialogar e resolver
conflitos sem
preconceitos de
qualquer natureza

Empatia e
cooperacao

Mostrar a importincia da
convivéncia pacifica e
respeitosa, de saber
conviver

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacio, tomando decisées com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos,

Agir com autonomia
tomando decisées de
acordo com principios
éticos

Responsabilidade e
cidadania

Buscar agir por meio de
uma coeréncia e com
principios éticos

sustentaveis e solidarios

Fonte: Autoria propria.
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Segundo Sacristan (2013), curriculum significa curso, rota, atividades de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas. Na perspectiva escolar, curriculo seria as diretrizes,
os conteudos elencados e necessarios para a formacgdo escolar dos alunos. Nao delimita
a aprendizagem, mas sim o0s conteddos basicos ou minimos que precisam ser
aprendidos.

Neste contexto pedagogico, D’Ambrésio (1996) ampliando as ideias de Sacristan
(2013) diz que curriculo é um conjunto de estratégias que visa atingir metas
educacionais por meio de objetivos definidos, contetidos e métodos priorizando
especialmente a integralidade e interdisciplinaridade.

Segundo Minas Gerais (2019), o CRMG procurou ouvir diferentes
representacdes da educagdo publica e privada na construgdo de um documento que
garanta os direitos de aprendizagem e evite fragmentar a vida escolar, possibilitando
uma trajetéria de sucesso académico somado ao desenvolvimento integral dos
estudantes.

Uma questdo que deve ser considerada é que os curriculos sdo elaborados em
determinado periodo histérico, por isso deve estar em constante construgdo e
reconstrucdo, ndo limitando-se a uma sele¢do politica de contetudos que sao
considerados mais validos a partir de documentos oficiais (SANTOS, 2018). Neste
sentido é importante considerar que o CRMG (MINAS GERAIS, 2019) foi elaborado para
contribuir com a formacdo de sujeitos requeridos pela sociedade, por isso nao é um
curriculo permanente ou inflexivel, ao contrario, esta organizado de modo a priorizar os
saberes académicos-cientificos e sociais.

Santos e Matos (2017) complementando as ideias de Santos (2018) afirmam
que o curriculo deve ser dindmico e deve atender a realidade dos alunos de maneira a
nao inibir a sua criatividade e nao possibilitar praticas engessadas dos professores.

Lopes e Fabris (2010) corroborando com Santos e Matos (2017) citam que as
alteragdes curriculares devem ocorrer tanto na ordem dos saberes que serao
disponibilizados em sala de aula, quanto nas praticas, na organiza¢do do espaco e do
tempo escolar de forma a subjetivar os estudantes. As autoras supracitadas ainda
pontuam que “[...] o curriculo escolar precisa ser mobilizado num constante repensar

sobre quais sujeitos esta se constituindo a partir dos saberes e das praticas postas em
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funcionamento” (LOPES E FABRIS, 2010, p. 173).

Tomando como referéncia as reflexdes acima quanto ao curriculo, é possivel
compreender que o ponto primario de uma construcao curricular deve ser o aluno e
sua intera¢do com o mundo ou sua atuacdo nele. 0 CRMG (MINAS GERAIS, 2019) na
definicdo de saberes a serem ensinados buscou em todo seu processo de construcao
ouvir as vozes e atores da educacao, para que coletivamente fossem definidos aqueles
conhecimentos minimos, os quais os estudantes deveriam desenvolver suas habilidades
formando competéncias, ndo delimitando o limite de aprender, ao contrario, a partir do
momento que preza pela interdisciplinaridade e a experiéncia com o mundo abre-se
espacos para a amplia¢do de saberes. Haja vista, o ensino a luz da BNCC esta respaldado
tanto no conhecimento académico cientifico assim como enfatiza o conhecimento
individual e adquirido pela cultura, pelas proéprias experiéncias incentivando o
aprender a fazer e o fazer com propriedade cientifica.

Segundo Minas Gerais (2019), o CRMG prioriza o desenvolvimento de
competéncias (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, de maneira a
aceitar as individualidades dos alunos, estabelecendo uma educacdo mais inclusiva e
substanciada em conhecimento e atuacdo cidada mediada por esse conhecimento
adquirido e refletido. Tal proposta esta ligada as ideias de Santos e Matos (2017) sobre
competéncias. Estas devem compreender as individualidades, valorizar os
conhecimentos prévios dos alunos, saber que a escola ndo é o unico local de
aprendizagem e como tal, deve associar conhecimento académico e vida social

Neste contexto, Perez (2018) argumenta que:

A BNCC, ao estabelecer competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos ano a ano, demanda a (re)elaboragdo
curricular e, para isso, exige que os educadores, pensem coletivamente
sobre como é a escola e 0 que querem garantir as criangas e jovens
para que usufruam os direitos de aprendizagem expressos por essas
competéncias e habilidades (PEREZ, 2018, p. 11).

Nesta visdo filoséfica - pedagégica, o CRMG (MINAS GERAIS, 2019) pretende
através do ensino por competéncias e habilidades refletir o qué ensinar, o porqué
ensinar e quando ensinar, considerando as expectativas da sociedade e da cultura na

qual a escola estd inserida com vista a formar alunos com capacidades/competéncias
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diversas partindo prioritariamente pelo pensamento reflexivo do professor quanto a
nova abordagem curricular, onde através de sua atuacdo pedagogica e do planejamento
das acdes oportunizara atividades visando desenvolver as habilidades e competéncias
desejadas a cada ano de escolaridade, como pode-se observar na Figura 2 que apresenta
as competéncias que poderdo ser adquiridas mediante a implementa¢do do Curriculo
Referéncia de Minas Gerais:

Figura 2: Competéncias a serem adquiridas pelos alunos mediante a
interferéncia de saberes do CRMG.

N

Utilizar as diferentes
linguagens — verbal,
corporal, visual,

sonora e digital,
artistica, matematica /
e cientifica

Valorizar a
Curlosidade diversidade de
intelectual saberes e
vivéncias culturais
, R %
Valorizar e utilizar Exercicio de empatla,
os conhecimentos < COMPETENCIAS \ do dialogo, da
historicamente f PRETENDIDAS resolugdo de
construidos sobre o ‘ PELO CRMG conflitose a
mundo fisico, 4 : cooperacdo
social, cultural e
- - «"/’ —
e . L~ =, |
Valorizar as
Agir com \ diferentes
autonomia manifestagdes
/ — artisticas e
~ < culturais
— Argumentar com
base em fatos, —
dados e
informagdes
confiaveis

Fonte: Autoria propria

Especificamente quanto aos anos iniciais, Santos (2018) diz que as criangas
estdo vivendo mudangas e é muito importante atividades que ampliem sua relagio com
multiplas linguagens, o uso social da leitura, da escrita e da Matematica, participando do
mundo letrado por meio de novas aprendizagens na escola e para além dela.

D’Ambroésio (1996) corrobora com Santos (2018) quando diz que o contato com
diferentes linguagens evidencia distintas maneiras de compreender e explicar os fatos,
de entendimentos, de lidar e conviver com a realidade.

O autor supracitado ainda diz que, para uma educagdo diferenciada e inovadora
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pedagogicamente como apresenta o CRMG (MINAS GERAIS, 2019), é essencial que a
escola estimule a aquisicao, a organizacao, a geracdo e a difusdao de conhecimento vivo,
integrado as expectativas e valores da sociedade.

Com vista a atender os principios iniciais de formacdao esperados, o CRMG
(MINAS GERAIS, 2019) para o ensino fundamental estd organizado da seguinte
maneira: I - Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Inglesa; c) Arte; d) Educacao
Fisica. II - Matematica; III - Ciéncias da Natureza: a) Ciéncias. IV) Ciéncias Humanas: a)
Geografia; b) Historia. V) Ensino Religioso.

A organiza¢do em campos tematicos ou de saberes possibilita compreender a
importancia que cada componente curricular tem para a aprendizagem assim como
valoriza uma aprendizagem ampla que envolve o desenvolvimento de diferentes
competéncias.

E preciso compreender enquanto sistema escolar, que no CRMG fruto da BNCC,
a centralidade da proposta pedagdégica ndo estd no professor e sim no aluno. Para tanto,
este professor, torna-se peca fundamental para todo o processo educativo e de
implementagdo do CRMG, uma vez que parte dele, compreender com propriedade o
novo curriculo, a perspectiva de uma educacdo por competéncias e habilidades assim
como 0s objetivos de um ensino integralizado entre conhecimento académico e
experiéncias pessoais, cotidianas, coletivas e culturais.

Assim, mais que implementar um novo curriculo, é preciso conceber que este,
trata-se de um curriculo diferenciado, amplo e circunstanciado. Assim o professor,
carece como observa Nacarato, Mengali e Passos (2009, p.35) “[..] ter um
conhecimento profissional que abarque nao apenas o saber pedagdgico, mas também
inclua um repertorio de saberes”.

Neste contexto Perez (2018) em consonancia com o pensamento de Nacarato,
Mengali e Passos (2009) aponta que o professor para trabalhar sob perspectiva do
CRMG, precisa desenvolver competéncias especificas que lhe possibilitardo atuar
positivamente na tarefa complexa de ensinar tais como: Compreender seu papel e
atuacdo enquanto mediador e ndo transmissor de conhecimentos; capacidade de
trabalhar em grupo e capacidade de enxergar seus alunos na diversidade atuando no

ritmo de cada um, rompendo com a escola monocromica.
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O desenvolvimento de um ensino para o desenvolvimento de competéncias
como enfatiza o CRMG, requer um professor que reflita sobre as situagdes de
aprendizagem, assim como planeje atividades e acdes pedagodgica sempre intencionais
e conscientes com vista a possibilitar que o estudante adquira tais competéncias. Tendo
como proposta de atuacao, metodologias diferenciadas que prezem pela coletividade, a
criatividade, a comunicacdo, as experiéncias pessoais e culturais em atividades
didaticas substanciadas na realidade, na analise de problemas oportunizando aos alunos
0 questionamento, o raciocinio dedutivo, hipotético e a reflexdo acerca do

conhecimento cientifico de maneira social

Figura 3: Atuacdo do professor para o desenvolvimento de competéncias.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
PROFESSOR

Organizar duplas ou
grupos paraa
realizacdo de

Aproveitar diferentes
referéncia que as
criangas e jovens trazem

Pedir que os alunos atividades. do seu dia a dia
resolvam problemas (conhecimento prévio) Estar atento para
usando de suas nao privilegiar o
ivénci desempenho de

vivéncias e
experiéncias. CRIANCAS E JOVENS um aluno sob os
outros.
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Propor o uso de
tecnologias digitais
na busca de
solugdes,

Solicitar e incentivar

a argumentacao dos

alunos na resolugio
de problemas.

antecipando

Assegurar que todos
estratégias.

os alunos se sintam
motivados a expor

Solicitar que os alunos
registrem e comentem o
que sabem sobre

suas ideias e buscar determinado problema
solugdes para os valorizando suas formas
problemas. de registro.

Fonte: Perez (2018 p. 74).

Em analise, Carvalho (1994) diz que os conceitos que os alunos tém sao
formados pela interagcdo com as situagdes cotidianas. Sadovsky (2010) corroborando
comas ideias de Carvalho (1994) argumenta que desafiar o aluno significa propor
situagdes que oportunize ao mesmo ousar, pensar, explorar, usar de conhecimentos
adquiridos testando sua capacidade.

Neste paradigma, o professor mais do que o ator que de fato efetivard o CRMG
em sala de aula serd aquele que oportunizara através de sua atuacao e docéncia que este
novo curriculo cumpra a proposta pedagdgica a que se institui e anseia na escola atual
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2. 0 ensino da Matematica por competéncias: uma proposta do CRMG

Para Nacarato, Mengali e Passos (2009), o mundo estd cada vez mais
matematizado e o grande desafio da escola é a construcdo de um curriculo de
Matematica que transcenda o ensino de algoritmos e calculos mecanizados,
principalmente nas séries iniciais.

Segundo Minas Gerais (2019), é essencial que a Matematica, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, garanta aos alunos a capacidade de relacionar objetos
empiricos do mundo real com suas representacdes em tabelas, figuras e esquemas, de
maneira a associar essas representagcdes a conceitos e propriedades matematicas que
levem a indugdes e conjecturas.

Nesta perspectiva, Brasil (2017) complementa as ideias de Nacarato, Mengali e
Passos (2009) e Brasil (2019) citando que os anos iniciais do Ensino Fundamental
devem ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico, definindo
competéncias e as habilidades como as de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.

Ainda corroborando com Brasil (2017), Skovsmose (2008) diz que para a
crian¢a nos primeiros anos escolares a alfabetizacdo Matematica vem a ser um pré-
requisito emancipador social e cultural, uma vez que através da pratica pedagodgica
baseada na intera¢do e na constru¢do autonoma de saberes, essa emancipagdo torna-
se engrandecedora para a formacdo ndo apenas académica, mas humana do individuo.

O CRMG (MINAS GERAIS, 2019) baseado na BNCC elencou seis (6)
competéncias basicas e comuns para o componente curricular de Matematica e estas
serdo o objetivo de composi¢cdo do contetido e deverdo permear e refletir todo o
processo de formagdo do aluno. Quando se forma para competéncias, forma-se homens
e a Matematica tem um papel admiravel neste processo sendo que “[..] a Matematica
ndo é apenas uma ciéncia: é também uma formacao humana” (RAHER; SCHLIEMANN;
CARRAHER, 1995, p. 12).

E importante ressaltar que ha algumas competéncias que estio presentes

interdisciplinarmente em outros componentes curriculares como a Curiosidade
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Intelectual, Argumentacdo, Comunicacdo, Conhecimentos Histéricos, Tecnologias
Digitais e Diversidade de Saberes criando um elo entre a Matematica e demais
conteudos como observa-se no Quadro 1:

Quadro 1: Competéncias interdisciplinares da Matematica.

COMPETENCIAS MATEMATICA INTERDISCIPLINAR
Curiosidade Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacio e a
Intelectual capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos

conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

Argumentacio Desenvolver e/ou discutir projetos que abordam, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos socais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Comunicacio Fazer observagdoes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos, presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar informacdes
relevantes, para interpreti-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

7

Conhecimentos Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
histéricos necessidades e das preocupacdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos historicos. Por isso mesmo, deve ser
reconhecida como uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para alicercar descobertas e
construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Tecnologias digitais Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e

resultados.
Diversidade de Enfrentar situagdes-problemas em multiplos contextos, incluindo-
saberes se situacoes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o

aspecto pratico-utilitirio, expressar suas respostas e sistematizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto escrita na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos como fluxogramas e dados).

Fonte: Autoria proépria.

Essas competéncias interdisciplinares seriam a possibilidade de elevar o
pensamento matematico em diferentes momentos da aprendizagem, enfatizando que a
Matematica esta em todos os lugares e torna-se objeto de reflexdo desafiando o aluno
em situagdes complexas, mas nao impossiveis e que o convida a pensar, a explorar, a
usar conhecimentos adquiridos e a testar sua capacidade para a tarefa que se tem em

maos (SADOVSKY, 2010).
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Nacarato, Mengali e Passos (2009) em consonancia com o pensamento de
Sadovsky (2010), afirmam que o aluno torna-se o agente construtor de conhecimentos
quando ele é estimulado a estabelecer conexdes entre saberes ja aprendidos e os que ele
precisa aprender. Neste sentido, colocar o aluno como protagonista do seu proéprio
aprender é reconhecer que o processo de ensino aprendizagem deve valorizar os
saberes dos discentes, a sua forma de entender e abstrair os conhecimentos novos,
aceitando suas estratégias pessoais de estudo e de aprendizagem.

Neste sentido, o CRMG (MINAS GERAIS, 2019) explicita:

O conceito de competéncias consiste na mobilizacdo de
conhecimentos, seja de contetidos, de procedimentos ou de
habilidades, sejam elas praticas, cognitivas, socioemocionais, de
atitudes ou valores para resolver questdes cotidianas mais complexas
ou menos complexas (MINAS GERAIS, 2019, p. 652).

Segundo o documento supracitado, o conhecimento matematico é essencial para
a formacdo de cidadaos criticos capazes de compreender e transformar o mundo a sua
volta. Resolver situacdes-problema, estabelecer relagdes entre temas matematicos e
outros campos de conhecimento de maneira colaborativa é essencial Além disso,
desenvolver o pensamento matematico nas areas de equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacao, variacdo e aproximacao, passando
de conhecimento escolar para conhecimento vivencial

Para chegar ao objetivo esperado pelo CRMG quanto ao ensino da Matematica, é
indispensavel que os conteidos matematicos estejam relacionados a outros
componentes curriculares e interligados ao cotidiano tornando o aprendizado
significativo desenvolvendo habilidades de letramento matemadtico, investigacao,
percepcdo e argumentacdo, raciocinio légico, resolucdo de problemas possibilitando
assim conexdes com varias areas do saber.

Para Santos (2018) é ponto essencial do CRMG (MINAS GERAIS, 2019) a inter-
relacdo dos conceitos matematicos promovendo o desenvolvimento intelectual como a
atencdo deliberada, memoria logica, abstracao e a capacidade de comparar, expandindo
o raciocinio l6gico-matematico, com outras areas do curriculo aproximando saberes e
os mesmos alicercados num conhecimento vivencial que pode ser refletido ou

praticado no cotidiano.
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As atividades matematicas deverdo ser apresentadas, segundo o CRMG (MINAS
GERAIS, 2019), de maneira investigativa onde o incentivo a pratica e a vivéncia da
Matematica exercerao um papel relevante para o encorajamento do aluno.

O ensino de Matematica deve propiciar o desenvolvimento de
habilidades como a percepcao, a visualizacdo, o reconhecimento, a
argumentacdo, o espirito investigativo, a identificacdo, buscando uma
conexao com as demais areas do conhecimento e com o cotidiano de
cada um (MINAS GERAIS, 2019, p. 654).

Ao componente curricular de Matemadtica cabe assegurar o direito de
aprendizagem dos estudantes, proporcionando-lhes experiéncias que contribuam para
a evolugdo do letramento matematico. Esta detalhado nas competéncias e habilidades do
componente: raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagcdo e a resolucao de
problemas em uma variedade de contextos. Ademais, utilizar conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas e especialmente contribuir para a formacao integral

favorecendo uma aprendizagem Matematica significante.
3. Organizacao Curricular da Matematica nos anos iniciais

O Curriculo de Matematica, segundo o CRMG (MINAS GERAIS, 2019), foi
estruturado tendo em vista a formacao plena do estudante buscando, dentre outras
caracteristicas, a sua autonomia e o desenvolvimento do pensamento matematico.

Para Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999):

Se queremos valorizar as capacidades de pensamento dos alunos,
teremos de criar condi¢des para que eles se envolvam em atividades
adequadas ao desenvolvimento dessas capacidades. Nao é por fazer
muitas contas que os alunos aprendem a identificar quais sdo as
operacdes que fazem sentido numa situacdo nova. Ndo é por fazer
muitos exercicios repetitivos que os alunos adquirem a capacidade de
resolver problemas. Ndo é por memorizar nomes de figuras e so6lidos
geométricos ou enunciados de propriedades e teoremas que os alunos
aprendem a raciocinar e argumentar logicamente (ABRANTES;
SERRAZINA; OLIVEIRA, 1999, p. 13).

Para que se atinja o estigio de conhecimento matematico almejado, foram
apontados objetivos especificos quanto ao ensino da Matemadtica na perspectiva
pedagégica do CRMG, para o ensino fundamental sendo eles Segundo Minas Gerais

(2019):
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e Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, como
aspecto que estimula o interesse, a curiosidade o espirito de investigacdo e o
desenvolvimento da competéncia para resolver problemas.

o Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos,
utilizando para isso o conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico,
estatistico, combinatério, probabilistico); selecionar, organizar e produzir
informagdes importantes para interpreta-las e avalia-las criticamente.

e Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos como deducdo e induc¢ao, intuigdo,
estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos matematicos, bem como
instrumentos tecnolégicos disponiveis.

e Comunica-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar
resultados com precisdo e argumentar.

e Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes campos, e outras
areas curriculares.

e Sentir-se seguro na prépria competéncia e construir conhecimentos
matematicos desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

¢ Interagir com seus pares por meio da cooperagdo e trabalho coletivo na busca

de solucdes para trabalhos propostos.

Para que se atinja o maior numero de objetivos possiveis no ensino da
Matematica no ensino fundamental, Minas Gerais (2019 p. 278) aponta ainda que:

“[..] o projeto pedagbgico para a Matematica, deve ser elaborado de
forma articulada com outros componentes curriculares, sempre que
possivel, e que seja ressaltada a relacdo entre os conceitos abstratos,
suas aplicagdes e interpretacdes em situacdes concretas, tanto na aula
de Matemadtica, quanto no componente curricular que estd sendo
utilizada”(MINAS GERAIS, 2019, p. 278).

Nesta perspectiva, o Curriculo de Matematica esta organizado em cinco Unidades
Tematicas: Numeros, [\lgebra, Geometria, Grandezas e medidas e Probabilidade e

Estatistica. Nas Figuras 4 e 5 pode-se verificar os objetivos de cada unidade tematica.
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Figura 4: Unidades tematicas da Matematica e seus objetivos nos anos iniciais.

r r . |
A unidade tematica ALGEBRA, prioriza Nos anos iniciais é imprescindivel o
o desenvolvimento do pensamento trabalho com a Algebra que esta nos
algébrico, que é essencial para utilizar processos de ensino como ideias de
= m~odelos matemaNtlcos n‘j‘ . regularidade, generalizagdo de
compreensao, representacio e andlise de padrées e propriedades da igualdade.
relagdes quantitativas de grandeza.
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Nos anos iniciais, € preciso que os
A unidade tematica GEOMETRIA envolve alunos estabelecam pontos de
o estudo de conceitos e procedimentos P N
. referéncia para a localizagdo e o
necessarios para resolver problemas do .
. deslocamento de objetos, que
mundo fisico. o
construam representag¢des de espagos
e estimem distancias.
L J
Fonte: Autoria Propria.
Figura 5: Unidades tematicas da Matematica e seus objetivos nos anos iniciais.
r

A unidade tematica GRANDEZAS E
MEDIDAS, é fundamental para a compreensao
darealidade e das medidas que quantificam
grandezas do mundo fisico favorecendo a
integracido da Matematica a outras areas do
conhecimento.

A unidade tematica PROBABILIDADE
E ESTATISTICA propée a abordagem de
conceitos, fatos e procedimentos presentes em
muitas situagdes-problema da vida cotidiana,
através de habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar tomando

—r

decisdes adequadas.

L

Nos anos iniciais a expectativa é que os
alunos sejam capazes de resolver problemas
oriundos de situagoes cotidianas que
envolvam grandezas como comprimento,
massa, tempo, temperatura, drea e
capacidade de volume.

Nos anos iniciais, a Probabilidade esta
centrada no desenvolvimento da nogao de
aleatoriedade, de modo que os alunos
compreendam que ha eventos certos, eventos
impossiveis e eventos provaveis. A Estatistica,
envolve o trabalho com coleta e organizagdo
de dados de investigagGes.

Fonte: Autoria prépria.

Segundo Minas Gerais (2019), nos anos iniciais do Ensino Fundamental o ensino

da Matematica deve retomar as vivéncias cotidianas das criangas com nimeros, formas

e espaco e também as experiéncias desenvolvidas na Educacdo Infantil para iniciar

uma sistematizacao dessas noc¢des.

Neste contexto, Nunes (2009) argumenta que ao ingressar no 12 ano, a grande
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maioria das criangas ja possui a capacidade de coordenar esquemas de juntar e separar
com a contagem e que essas habilidades podem ser base para a resolugdo de uma
variedade de problemas. Estas habilidades incentivam o desenvolvimento do raciocinio
matematico.

Carvalho (1994) corroborando com Minas Gerais (2019) e Nunes (2009) diz
ainda que a aprendizagem da Matematica é um processo gradual, que exige o
estabelecimento de relacdes onde a cada situacdo vivenciada, novas relagdoes vao sendo
estabelecidas e novos significados vao sendo produzidos. Para o autor citado, esse
movimento possibilita avancos qualitativos no pensamento matematico.

Nesta perspectiva, as habilidades matematicas que os estudantes devem
desenvolver, ndo podem ficar restritas a aprendizagem dos algoritmos das chamadas
“quatro operac¢des” apesar de sua importincia. Para Raher, Schliemann e Carraher
(1995), a educacdo Matematica deve ser cuidadosamente planejada, propondo para as
criangas a construcdo de modelos matematicos que estejam engajados em resolver
problemas por meio da liberdade de pensar e organizar diferentes formas de solugao,
criando um modelo matematico em acao.

Segundo Minas Gerais (2019) para atender as novas necessidades do mundo
contemporaneo, espera-se que a Matematica esteja relacionada e com outros
componentes curriculares atribuindo significado ao conhecimento escolar e
incentivando o raciocinio e a capacidade de aprendizagem auténoma.

O documento norteador supracitado lembra ainda que o foco do processo de
ensino e de aprendizagem ndo é o objeto do conhecimento em si, mas sim a
progressao das habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo do Ensino
Fundamental Estas habilidades como a percepg¢ao, a visualizacdo, o reconhecimento, a
argumentacao, o espirito investigativo, a identificagdo, devem buscar uma conexdo com
as demais areas do conhecimento e com o cotidiano de cada um.

Neste sentido, a matriz curricular da Matematica do CRMG (MINAS GERAIS,
2019) fundamenta-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na BNCC (BRASIL,
2017) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). A matriz tem como finalidade o
desenvolvimento das competéncias gerais de investigacdo, compreensdo de

fendmenos, construcdo de representacdes significativas e argumentagdes consistentes
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nos mais variados contextos e especialmente através das unidades tematicas. E
indispensavel a todo o Ensino Fundamental que habilidades e competéncias sejam
efetivamente adquiridas durante a trajetoria académica dos alunos de maneira
processual e cada vez mais gradativa.

Nesta logica, é importante analisar a matriz curricular dos anos iniciais para o
ensino fundamental de maneira reflexiva para compreender que os conteudos
indicados estdo organizados a partir de uma intencao continua e ordenada.

Na unidade Tematica Niimeros, pode se observar que os contetidos curriculares
iniciam com o estudo historico dos nimeros e ao longo dos anos escolares ocorre a
ampliacdo do conhecimento dos mesmos; em etapas de reconhecimento, leitura e
escrita dos numeros naturais, decimais, romanos e racionais; a composicdo e
decomposicdo de numeros; o valor relativo e absoluto de um algarismo; os fatos
fundamentais de adicdo, subtracao, multiplicacdo e divisdo; calculos mentais e escritos
com numeros naturais em situagdes variadas; problemas envolvendo adi¢do, subtracao
e envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e divisdo em situacdes realistas; e
no 52 ano a finalizacdo da Tematica Numero com a aquisicdo dos conhecimentos
relativos a fra¢do e a representac¢ao fracionaria.

Quanto a Tematica Algebra, o que ha de comum e que imprimi a ideia de
conteudo cumulativo proposto pelo curriculo estd na construcdo de sequéncias
repetitivas e de sequéncias recursivas com principios de regularidade, auséncia e
igualdade de elementos; a relagdes entre adicdo e subtracdo, multiplicacdo e divisdo no
52 ano.

Na Tematica Geometria, inicia-se no 12 ano com a localizacdo de pessoas e
objetos no espago utilizando pontos de referéncia e vocabulo apropriado;
sequencialmente com o reconhecimento e caracterizacdo de figuras geométricas
espaciais e planas a representacdo de angulos retos e o plano cartesiano no 52 ano.

Na Tematica Grandezas e Medidas, medidas de comprimento, capacidade e
massa, de tempo e temperatura assim como o sistema monetario brasileiro sdo os
contelidos curriculares previstos do 12 ao 52 ano. O que modifica é o nivel de
problematizacdes que sdo construidos para o emprego das medidas de capacidade e

grandeza ao longo dos anos escolares e de acordo com a capacidade de uso e

— |
Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges 48
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges



compreensao dos mesmos pelas criangas.

Por fim, a Tematica Probabilidade e Estatistica, propde construir ao longo dos
anos iniciais principios e ideias de acaso, aleatorio, previsibilidade, possibilidade,
impossibilidade e de equiprovavel por meio de situacdes vivenciais e cotidianas. E
também objetivo desta tematica de 12 ao 52 ano a leitura, interpretacao, coleta,
classificacdo e representacao de dados em tabelas e graficos.

Haja vista os contetdos curriculares apresentados e organizados pelas tematicas
como apresenta a proposta curricular, faz-se indispensavel ressaltar que estes
contelidos iniciam no 12 ano e findam no 52 ano sob o mesmo principio que é o de
vivenciar de maneira investigativa, curiosa e cotidiana todos eles. E importante neste
sentido, que o professor contemple e reflita a ideia de contetidos complementares e
gradativamente ampliados para que adeque situagdes de aprendizagem sabendo que,
de maneira processual, seus alunos irdo adquirir e aprofundar os conhecimentos
primarios.

Nesta perspectiva, Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 35) entendem que “[...]
aprender é um processo gradual, a cada situacdo vivenciada novas relacoes vao sendo
construidas, novos significados vao sendo produzidos, esse movimento possibilita
avancos qualitativos no pensamento matematico”.

A disposicao progressiva dos conteudos matematicos possibilita, como traz
Aberkane e Berdonneau (1997), que a crianca aprenda fazendo, refazendo e
observando. Cada novo conhecimento estd subsidiado por um conhecimento anterior
fazendo mais sentido e tendo légica para a crianga.

Outro fator que merece ser analisado quanto a estrutura curricular da
Matematica no CRMG (MINAS GERAIS, 2019) é a aproximacao total da Matematica ao
cotidiano do aluno. Espera-se que sejam desenvolvidas a¢des e atividades matematicas
que possibilitem ao aluno resolver problemas diversos; estabelecer uma leitura
Matematica de dados; andlise e pesquisas, priorizando a¢des de raciocinio logico e
matematico, abstracdes, acdes de associagdo, selecdo, comparacdo, estatistica
interpretativa e reflexiva.

E significativo compreender essa relagio entre Matemética e cotidiano. Segundo

D’Ambroésio (1996), é essencial que a escola estimule a aquisi¢do, a organizacao, a
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geracdo, a difusao do conhecimento vivo integrado as expectativas da sociedade.

Outra observacdo importante nessa analise curricular da Matematica é a
formacdo para as competéncias que é proposta central do CRMG (MINAS GERAIS,
2019). Na expectativa do CRMG pode-se alcancar a consolidagio de competéncias
através da interdisciplinaridade, transversalidade e multidisciplinaridade onde o aluno
correlaciona saberes entre as diversas areas de conhecimento ao mesmo tempo que
tem toda sua formacao académica subsidiada por aspectos sociais, em outras palavras,
um aluno com amplitude de conhecimento académico para integrar a sociedade.

Nesta perspectiva, o grande desafio da escola é atender a demanda de formar
individuos holisticos, conforme Lopes e Fabris (2010, p. 147) “[..] em todas as
situacoes, a escola deve considerar a necessidade de reorientar suas propostas e suas
praticas para formar pessoas”.

Ainda sobre a formac¢do para competéncias como prioriza o CRMG (MINAS
GERAIS, 2019), Alsina (2009) cita que a aprendizagem acontece e é significativa
quando elas transcendem a sala de aula e sdo aplicadas em situagdes reais.

A Matematica vem se modificando ao longo dos tempos e atualmente esta cada
vez mais dirigida para questdes aplicadas, vivenciais, cotidianas, do que para um
conjunto de regras, formulas e ideias muitas vezes ndo perceptiveis a todos. Frente ao
CRMG (MINAS GERAIS, 2019) é preciso pensar a Matematica como uma pratica de
possibilidades, e compreender o curriculo ndo como tematicas minimas a serem
ensinadas, mas como uma oportunidade de ressignificar os atos de instruir e de

aprender a partir desses conteudos.
4. Conclusao

A educacdo nacional nos ultimos anos, especialmente o Ensino Fundamental,
passou por profundas modificacdes, seja pelas metodologias de ensino, o papel e
atuac¢do do professor e do aluno ou pelas mudang¢as no cendrio educacional quanto as
politicas curriculares.

O Estado de Minas Gerais mediante a homologacao do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais endossa essas mudangas buscando assumir papéis importantes para o
sucesso desse curriculo tanto na questao da efetivacao do mesmo no espaco sala de aula

como em instituir a formacao integrada, processual e vivencial que ele objetiva.
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Para Lopes e Fabris (2010), o curriculo precisa ser mobilizado numa constante
reflexao sobre quais os sujeitos estio se constituindo a partir dos saberes e das praticas
correntes.

Ainda de acordo com as autoras supramencionadas, neste momento de
mudangas, torna-se impportante ainda implementar a “cultura do Re” (re)significar,
(re)criar, (re)inventar, (re)fazer, (re)estruturar, (re)comecar. Assim o desafio é
conceber um curriculo centrado no aluno capaz de favorecer a aprendizagem de todos
inclusive daqueles que possuem defasagens.

A Matematica é vista como um momento de inteira inter-relacio entre
conhecimento académico e vida didria. A Matematica deve ser feita por meio de
atividades significativas, oportunizando a compreensao do saber matematico no
sentido de ampliar o raciocinio légico e a aquisicdo de conhecimentos matematicos.
Conforme Nacarato, Mengali e Passos (2009) faz-se necessario diminuir o
distanciamento entre os principios dos documentos curriculares e as praticas em sala
de aula ndo através de repeticdes e mecanizagdes, mas de atividades significativas e
vivenciais.

Ao analisar os conteuidos matematicos descritos nas matrizes curriculares dos
anos iniciais observou-se, segundo os apontamentos de Nacarato, Mengali e Passos
(2009), a associacao entre saberes matematicos e vivéncias matematicas por meio de
atividades como tratamento e andlise de dados por meio de graficos, introducao de
no¢des de estatistica e probabilidade, efetivacio da importancia da linguagem
Matematica, reconhecimento da importancia do raciocinio combinatério e,
especialmente, a percepcao de que a funcdo da Matematica escolar é preparar o aluno
para atuar na sociedade em que vive.

Assim, pode se dizer que as renovagdes relativas ao ensino da Matematica
escolar estdo acontecendo ndo necessariamente a partir do CRMG. Elas estido ocorrendo
a partir de uma mudanc¢a no entendimento das praticas pedagogicas. Praticas que
concebam o aluno como um protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Que
instituem um processo educativo na area de Matematica que traz para a sala de aula
problemas cotidianos, situagcdes de ensino que possibilitem ao estudante o uso de

mecanismos particulares, diminuindo o absolutismo do certo ou errado, das férmulas,
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das regras e de uma Matematica mecanicista.

O CRMG (MINAS GERAIS, 2019) veio endossar toda a educacdo mineira a
repensar o processo de ensino especificamente o qué, como e quando ensinar, o
desafio esta posto e em vigor como ressalta D’ Ambrésio (1996, p.33), “[...] o grande
desafio é desenvolver um programa dindmico, apresentando a ciéncia de hoje

relacionada a problemas de hoje e ao interesse dos alunos”.
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CAPITULO III
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A MATEMATICA NO CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS:
PERSPECTIVAS METODOLOGICAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estitico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacao ou as
aprendizagens necessarias das criangas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializa¢do cultural nas escolas. E uma pratica, expressio da
funcdo socializadora e cultural que determinada instituicao
tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagbgica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos ensino. O curriculo é uma pratica na
qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele,
professores que o modelam (SACRISTAN, 2000, p. 15- 16).

1. Introducao

No sistema educacional brasileiro percebe-se a predominadncia de aulas
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expositivas, do treino na manipulacdo de simbolos e na aplicacdo de regras visando a
reproducdo de modelos e raciocinios. Todavia, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMQG) sugere uma ruptura com essas praticas que ainda perduram nas salas de aula.
A proposta representa um enorme desafio para docentes visto que ndao ha acdes
efetivas para a modificacdo de sua realidade ou da infraestrutura da rede.

Entende-se que o primeiro passo no sentido de obter éxito frente ao repto é
conhecer a estrutura do documento e sua filosofia didatica. Assim, cabe ao professor
dedicar-se a tematica e a busca de novas formas de aprender e ensinar que estejam
ajustadas aos objetivos atuais e as necessidades de cada etapa de ensino. Neste estudo
coloca-se em discussdo as implicagdes metodolégicas do CRMG (MINAS GERAIS, 2019)
para a educacdo Matematica nos anos finais do ensino fundamental tendo em vista o
cidaddo que se pretende formar.

Os anos finais do ensino fundamental (EF) sdo marcados por transformacgdes
fisicas, sociais, afetivas e emocionais que certamente influenciam o desenvolvimento
cognitivo. Portanto, a ressignificacdo, sistematizacdo e retomada das aprendizagens
consolidadas nos anos iniciais sdo imprescindiveis, bem como a oferta de estimulos de
maior complexidade e a constituicdo de espacos educativos propicios ao fortalecimento
da autonomia estudantil

Nesse sentido, considera-se tanto a ampliacdo dos vinculos sociais e lagos
afetivos como as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinio mais abstratos
proprios dos estudantes nos anos finais do EF (Parecer CNE/CEB n® 11/2010). A
descentracdo como consequéncia de uma visdo e avaliacao dos fatos pelo ponto de vista
do outro configura instrumento essencial na obten¢do de valores morais e éticos
(BRASIL, 2010).

O fundamento pedagdgico do novo curriculo estd no desenvolvimento de
competéncias visando, conforme BNCC (BRASIL, 2017),

[..] a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, bem como na oferta de
referéncias para o fortalecimento de agdes que assegurem as
aprendizagens essenciais (BRASIL, 2017, p. 13).

Deste modo, na Educacdo Basica, os alunos necessitam desenvolver dez

competéncias gerais que se mantem desde a educacdo infantil até o final do ensino
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médio respeitando as particularidades de cada fase da vida do educando. Elas pretendem
assegurar uma formacao humana irrestrita e visam a construcao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva. Além disso, cada disciplina apresenta suas competéncias
especificas que articuladas as gerais permitem um trabalho didatico em concordancia
com as demandas de cada componente curricular.

O universo dos nimeros representa um obsticulo para muitas pessoas, apesar
de sua ampla utilizagcdo cotidiana. Questdes referentes ao consumo sustentavel,
administracdo e aplicacdo de recursos, organizacdao do espago, medidas, interpretacao
de dados, etc. fazem do ensino da Matematica algo indispensavel na formacdo cidada.
No entanto, professores tem sofrido com a falta de empatia de alguns estudantes em
relacdo a disciplina. Na maioria das vezes, nas praticas pedagogicas, o aluno aparece
como receptor de informag¢des que nem sempre sdo de seu interesse. Segundo
pesquisas recentes, a pergunta que mais se ouve é: Para que eu vou precisar saber isso?
Tais fatos denunciam um distanciamento entre saberes escolares e questdes cotidianas
e nos levam a refletir sobre qual seria o papel esperado dos sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem.

“O componente curricular de Matematica fundamenta-se nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)” (MINAS GERAIS, 2019, p. 653). No contexto
do CRMG (MINAS GERAIS, 2019), o ensino fundamental nos anos finais tem
comprometimento com o letramento matematico que abarca competéncias
relacionadas ao raciocinio, representacdo, comunica¢do e argumentacdo Matematica
com foco no refinamento da formulacdo e resolugdo de problemas em diversas
situacdes empregando ferramentas matematicas associadas a fatos, conceitos e
procedimentos préprios da drea e que estejam correlacionados a vida cotidiana do
estudante. Assim, os processos matematicos compreendidos em projetos, atividades de
investigacdo e/ou modelagem sdo ricos no agenciamento do letramento matematico
que se vincula também as habilidades especificas (BRASIL, 2017).

Para Japiassu (2006) a pertinéncia dos conhecimentos se condiciona a sua
contextualizacdo e globalizacdo propiciando uma transversalidade das disciplinas. O

CRMG (MINAS GERAIS, 2019) esta em harmonia com uma educacao interdisciplinar e
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as ideias do autor supramencionado. Estes pensamentos educacionais se comunicam
com o cerne da sociedade moderna que tem experimentado uma intensa mutabilidade
incorrendo em extrema inconstancia e incerteza. Essa realidade implica na necessidade
de uma formacdo discente mais dinamica e flexivel implica na necessidade de excluir
das praticas educativas processos que conduzem a uma mera reproducdo de conteudos

a partir do treino de modelos padronizados.
2. Competéncias especificas de Matematica para o ensino fundamental no CRMG

A palavra competéncia tem origem no latim competere que significa uma
aptidao para cumprir alguma tarefa ou func¢ao. Pode ser usada como sin6nimo de
cultura, conhecimento e jurisdi¢do. Indica também habilidade ou capacidade em
alguma darea especifica. Ressalta-se que competéncia e habilidade siao dois
conceitos que estdo relacionados. A habilidade é conseguir colocar em pratica as
teorias e conceitos mentais que foram adquiridos, enquanto a competéncia é mais
ampla e consiste na juncdo e coordenacdo de conhecimentos, atitudes e habilidades.

As competéncias especificas de Matematica para o EF sintetizam um conjunto
de objetivos a serem alcangados nessa etapa. Eles estdo articulados a tdpicos e
apontam caminhos para o trabalho pedagégico dentro das unidades tematicas
(Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica). Os
diversos campos da Matematica sdo nela considerados implicitamente mantendo
como esséncia ideias fundamentais (equivaléncia, ordem, proporcionalidade,
interdependéncia, representacdo, variacdo e aproximacdo) para o progresso do
pensamento matematico (BRASIL, 2017).

A primeira competéncia sinaliza a importancia do reconhecimento da
Matemadtica como ciéncia humana que sofre influéncias culturais ao longo de sua
histéria. Realga ainda sua capacidade na solugdo de problemas cientificos e tecnologicos
e seu potencial para embasar descobertas e construgdes que causam impactos
positivos na sociedade e no mundo do trabalho (MINAS GERAIS, 2019). Nota-se que a
histéria da Matemadtica e suas evolucdes devem ser priorizadas no processo de
aprendizagem, bem como a utilidade dos conhecimentos matematicos para a solucao
de problemas praticos. Metodologicamente, cabe pensar na contextualizacdo da

Matematica com outras disciplinas e também com os fatos que marcam sua historia.

— |
Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges 57
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges



De acordo com o CRMG (MINAS GERAIS, 2019) “O desenvolvimento do
raciocinio légico, o espirito de investigacao e a capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar
no mundo” (MINAS GERAIS, 2019, p. 651) sao colocados na segunda competéncia.
Didaticamente, o ensino por investigacdo e o desenvolvimento da argumentacao se
opde a metodologia diretiva em que a instrugdo parte do professor para o aluno. A
investigacdo como principio pedagogico tende a introduzir o educando no contexto
cientifico levando-o a vivenciar a pesquisa no processo de ensino/aprendizagem,
proporcionando o levantamento de hipéteses e a busca de diferentes caminhos e
argumentos para sustentar seus pontos de vista. Desta forma, abandona-se a figura do
professor transmissor e o aluno assume uma postura ativa.

Outro fator de grande peso é a compreensao das relagdes entre conceitos e
procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento. A terceira competéncia
destaca que “[..] o aluno deve sentir seguranca quanto a prépria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos” (MINAS GERAIS, 2019, p. 651). A
Matematica é bastante versatil, o mesmo problema pode ser resolvido com o uso de
diversos procedimentos e em diferentes campos inclusive de outras areas de
conhecimento. O professor precisa valorizar o raciocinio discente, pois quando este
encontra ambiente propicio a aquisicdo da autonomia sua autoestima melhora e a
perseveranca na busca de solucbes pode ser alcancada. Destarte, ocorre uma
modificacdo da func¢do do aluno em relagio aos métodos tradicionais, pois através de
estimulos e oportunidades torna-se cada vez mais critico e consciente.

A sociedade hodierna encontra-se em constante transformacdo, por isso, as
observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais sdo primordiais. A quarta competéncia sinaliza “a
investigacdo, a organizacdo, a representacdo e a comunicacdo de informacgdes
relevantes como aspectos indispensaveis para uma aprendizagem significativa”
(MINAS GERAIS, 2019, p. 651). Refor¢a ainda a proeminéncia da interpretagdo e
avaliacdo critica por parte dos alunos pautada em padroes éticos e capazes de produzir

argumentos convincentes. Realca-se a essencialidade da aquisicdo “[..] de
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conhecimentos e saberes diferenciados, mas compativeis uns com os outros e com o
vivido dos docentes” (JAPIASSU, 2006, p. 12). Assim, faz-se necessaria a reflexdo sobre
a coeréncia dos conhecimentos matematicos reivindicados em cada situacao.

A quinta competéncia evidencia o valor “[..] da utilizacdo de processos e
ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados” (MINAS GERAIS, 2019, p.651). Logo, saber Matematica
significa usar suas ferramentas na vida cotidiana e no didlogo com mundo externo ao
ambiente escolar. Observa-se ainda que para além da aprendizagem Matematica, as
orientacOes curriculares nacionais alertam sobre a responsabilidade docente no sentido
de preparar o estudante para o mundo do trabalho e os desafios futuros. A Matematica
torna-se assim uma ferramenta promotora do entendimento acerca da tecnologia e sua
utilizagdo para fins educacionais e pacificos.

O enfrentamento de situagdes-problema em multiplos contextos é certamente
um dos desafios do cidadao contemporaneo. A sexta competéncia inclui nessa esfera
situacOes idealizadas, que ndo sejam de cunho pratico-utilitario e apresenta como
elemento principal

[..] a expressdo de respostas e sintese de conclusdes valendo-se de
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas e dados) (MINAS GERAIS, 2019, p. 651).

Constata-se a seriedade do letramento matematico para que a meta seja
conquistada. O refinamento das habilidades de leitura, interpretacao e organizacao de
dados também sdo elementares. Afinal, a resolugdo de problemas é uma tarefa que exige
exploracdo, andlise e decisao.

A Matematica é uma ciéncia viva e como tal integra-se ao seu contexto
adjacente. Uma disciplina com tamanho potencial formativo ndo deve ser desprezada
frente as demandas educativas atuais. Refletindo essa realidade, a sétima competéncia
dispde sobre a aptidao no desdobramento e discussdo sobre ideagdes com abordagem
de “[..] questdes de urgéncia social, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de
grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza” (MINAS GERAIS, 2019, p. 651).
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Torna-se substancial que a escola valorize a diversidade de formacao e vivéncias
para confrontar os obstaculos educativos com triunfo. A criagdo de espagos favoraveis
ao didlogo aberto, numa visdo transdisciplinar de pratica pedagdgica predisposta a
importacdo e exportacdo de saberes de uma disciplina a outra ou de um contexto a
outro, propicia o crescimento discente.

Ndo menos crucial que os pontos até aqui abordados é a percepcao da
amplitude de uma aprendizagem colaborativa. A oitava competéncia valoriza a
aprendizagem colaborativa, o trabalho em equipe no delineamento e progresso de
estudos destinados a “[..] responder questionamentos e buscar solucdes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou nao na discussdao de uma
determinada questdo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles”
(MINAS GERAIS, 2019, p. 651).

Para Ferraz e Sasseron (2017), na promog¢ao da aprendizagem colaborativa, a
negociacao de significados e a relacdo entre o fazer e o compreender adquirem singular
utilidade. A troca de ideias e construgdo de argumentos amparados em conceitos
matematicos mediante a aceitacio e/ou refutacdo de pontos de vistas fortalece
demasiadamente os aprendizados.

Analiticamente, percebe-se uma macro visdo que extrapola os conceitos da
disciplina, mas converge em seus tdpicos especificos permitindo uma a¢do pedagogica
rica e eficiente na formacdao humana. A Matematica como meio para consolidacao
dessas competéncias, viabilizara “[..] a mobilizacdo de conhecimentos, ou seja, de
conteudos, procedimentos ou habilidades, sejam elas praticas, cognitivas,
socioemocionais, de atitudes ou valores para resolver questdes cotidianas” (MINAS
GERAIS, 2019, p. 652). Nessa perspectiva, espera-se que haja um intercambio
relacional dentre os temas da propria disciplina com os demais componentes
curriculares conferindo significincia aos saberes escolares e impulsionando o

raciocinio e a aprendizagem cada vez mais auténoma.
3. Aspectos metodolégicos e suas relagoes com o ensino da Matematica

Pesquisas apontam que no Brasil 70% das pessoas apresentam dificuldade em
aprender Matematica (MINAS GERAIS, 2019). Os calculos mais complexos tém fixado
em muitas o sentimento de incapacidade e desdnimo em persistir nos estudos desse
— |

Guilherme Saramago de Oliveira

Juliana Rosa Alves Borges 60
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges



componente curricular. No entanto, a Matematica ndo se restringe a isso e pode ser
abordada de forma contextual, dindmica e divertida. Por conseguinte, o CRMG (MINAS
GERAIS, 2019) propde a democratizagdo dos conhecimentos matematicos mediante
ajustes metodolégicos. Nesse viés, as praticas de ensino desempenham a fungao de
instigar os estudantes na constru¢dao do saber. Algumas delas contribuem para a
consolidacdo de mais de uma das competéncias especificas e gerais.

Depreende-se a partir das coloca¢des anteriores a responsabilidade do professor
na inser¢do de métodos adequados as exigéncias vigentes. Sua postura frente a turma
reflete na atitude dos estudantes, sendo essencial para o éxito no processo educacional
Outra ressalva que ndo merece desprezo é que nem todos os alunos aprendem da
mesma forma. Assim uma aula dialégica e a diversificacdo das estratégias didaticas
favorecem a eficacia dos resultados. Todavia, tal acdo constitui um desafio e requer
prontiddo docente para apropriar-se de novas aspiragdes e seus respectivos riscos.

Nao existe uma féormula magica para ensinar, contudo varias sdo as opgdes
metodolégicas que permitem ao professor alavancar a consolidacao das competéncias
nos estudantes. Algumas delas serdo aqui apresentadas superficialmente a fim de que
se conheca os beneficios de sua utilizacao. Por estar em harmonia com o CRMG

(MINAS GERAIS, 2019), elas fazem jus a estudos posteriores mais detalhados.
3.1 0 Ensino por Investigacao (EI) em aulas de Matematica

Na Matematica, a investigacdo se familiariza a descoberta de relacdo entre
objetos matematicos e a identificacdo de propriedades comuns entre eles. O processo
investigativo inclui o levantamento de questdes para as quais ndo ha uma resposta
imediata e sejam de interesse préprio. Assim, se o aluno ndo participou da fase de
problematizacao, ou seja, se o professor apresentou o problema a turma, é importante
que os estudantes se apropriem deste. A necessidade de averiguacao e utilizacdo de
processos confidveis, rigorosos e validos definem o percurso do ensino por
investigacdo. O ensino por investigagdo teve origem no inicio do século XX, na escola
norte-americana. Os principios teéricos das diferentes concepcdes do EI (aprendizagem
por descoberta, aprendizagem por projetos, resolu¢do de problemas, questionamentos, etc.)
apresentam uma centralizagdo na problematizagao e investigagcdo de situacdes instigantes
com vistas na resolu¢do de problemas e no levantamento de novos questionamentos.
_——————————————m
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Segundo Ponte, Brocardo e Oliveira (2009):

[..] uma investigacdo matematica desenvolve-se usualmente em torno
de um ou mais problemas. Pode mesmo dizer-se que o primeiro
grande passo de qualquer investigacdo é identificar claramente o
problema a resolver. Por isso, ndo é de admirar que, em Matematica
exista uma relacdo estreita entre problemas e investigacdo (PONTE;
BROCARDO; OLIVEIRA, 2009, p. 16).

Os autores supracitados advertem a importancia de ndo apresentar uma receita
pronta para os alunos. Neste prisma, eles tém liberdade para eleger diferentes
caminhos na resolucdo de problemas que impulsionam a investigacao. Geralmente
esses caminhos escolhidos se relacionam aos conhecimentos prévios e fazem a ponte
com outros que serdo construidos ao longo do processo investigativo. A formulagdo de
hipéteses e seu teste oportunizam a aplicacdo de conceitos, procedimentos e
representacdes, e mesmo que estas sejam refutadas a aprendizagem torna-se
significativa. A percep¢do de situagdes em que determinados artificios podem ser
usados é crucial no ambito da Matematica. O ponto de chegada nem sempre é
preestabelecido, pois alguns problemas podem apresentar mais de uma solugdo. Ainda, é
perceptivel a necessidade de argumentacdo estudantil na fase de avaliacdo e

demonstragdo dos resultados encontrados. A Figura 1 ilustra cada etapa do EI:

Figura 1: Etapas do Ensino por Investigacao.

Levantamento
de Hipoteses

Fonte: Autoria prépria com fundamento em Ponte, Brocado e Oliveira (2009).
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Ao se lancar mao do EI o professor promove a curiosidade intelectual, a
criatividade, o raciocinio légico, a argumentacdo e a aprendizagem colaborativa por
intermédio da comunica¢do intensa e da construcdo coletiva. Dentro das unidades
tematicas Numeros, Algebra e Geometria ha viabilidade de compor o cenario de
problematizacao e investigacao, pois espera-se que os alunos resolvam problemas com
numeros (naturais, inteiros e racionais), equacdes e inequacoes, grandezas e unidades
de medidas usuais,_empregando estratégias distintas, com apreensao dos processos
neles intrincados (BRASIL, 2017). Do ponto de vista didatico, o EI permite a articulagao
das unidades temadticas, em especial durante a exploracio de uma situacao
problematica, ao tornar evidente para o estudante as indmeras ferramentas ao seu
dispor na busca de uma resposta plausivel. Ponte (2003) comenta que:

[..] a realizacao continuada de investigagdes, num quadro de discussdo
e reflexdo sobre o significado dos resultados obtidos e dos processos
empregues, é susceptivel de influenciar de modo muito significativo as
concepeoes dos alunos. Estes podem alterar a sua visdo do trabalho
investigativo, das caracteristicas da Matematica, do modo de aprender
Matematica e dos papéis do professor e do aluno, desenvolvendo o
gosto pela disciplina e a sua confianca neste tipo de trabalho (PONTE,
2003, p. 38).

O aluno no ambiente do EI também é conduzido a significacdo dos conceitos
matematicos e percebe suas utilidades e campos de aplicagdo. Os debates sobre o
problema fomentam negocia¢des e corroboram para o entendimento de como se faz
ciéncia. Além disso, atividades investigativas solicitam uma participacao ativa do
discente em todas as etapas do processo de ensino tornando-o corresponsavel pela sua
aprendizagem e criando ambiente propicio a autonomia e ao protagonismo. Corradi
(2011) destaca que a:

[...] relevancia de atividades investigativas se deve ao desenvolvimento
do trabalho que é realizado em equipe, onde a utilizacdo da
argumentacdo, da comunicacdo matematica e da elaboragdo de
relatdrios, oportuniza aos alunos a producdo de significados para a
Matematica. Por meio de situacdes problema desafiadoras possibilita
ao aluno o desenvolvimento de autonomia na busca de meios para
investigacao (CORRADI, 2011, p. 165).

A efetivacdo do EI exige do professor um preparo extra do contetido a ser

ministrado, um treino em suas habilidades de problematizacdo e argumentacao dentro
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de sua area de atuacdo. Em um modelo de aula aberto, o aluno pode trazer questdes que
extrapolam o planejamento inicial, por isso uma organizacdo flexivel é precipua. A
qualidade do problema e o nivel de interesse dos estudantes em sua resolucao
interferem no processo investigativo. A vista disso, a problematizagio é o estimulo para
as aulas, portanto o docente precisa aproveitar as situagdes para tornar a atividade cada
vez mais provocativa. A argumentacdao professoral serve de exemplo ao estudante na
estruturacao, avaliacao e justificacdo de suas ideias.

As intervencOes preceptorais devem ser muito bem analisadas no sentido de
nado reprimir os estudantes, mas conduzi-los a um nivel desejavel de desenvolvimento
cognitivo. Borges (2020) comenta que:

[..] a postura do professor, como autoridade epistémica e social, é
elementar e contribui efetivamente para o éxito do processo de ensino
aprendizagem. No El, ele deve assumir seu papel de organizador da
dindmica de mobilizagcdo dos alunos. Neste sentido, é indispensavel
que seja mediador das intera¢des viabilizando a construcdo e solu¢do
de problemas, buscando refletir as formas de organizacdo da proépria
ciéncia (BORGES, 2020, p.20).

Apesar de ser uma metodologia amplamente explanada no ensino da
Matematica, o EI ainda é pouco utilizado em sala de aula. Conjectura-se que a fragilidade
na formacao inicial e continuada de professores da area tem sido empecilho para sua
instituicdo. A inseguranca em relacgio ao modelo de aula desobstruido de regras
convencionais e o pensamento de que é funcdo do professor trazer todas as respostas
prontas é uma barreira a ser vencida.

As atividades investigativas transformam a relacdo professor/aluno ao “[..]
vislumbrar uma transi¢cdo entre os modelos disciplinares que adestram e outros que
inquietam, pois abre espaco para a assimilacio e acomodacao a partir de materiais
significativos para o aluno” (BORGES, 2020, p. 18). Isto posto, depreende-se que elas
trazem beneficios para uma educa¢do Matematica de qualidade. Portanto, devem ser
propostas e empreendidas progressivamente, com o grau de complexidade ajustado ao
nivel de desenvolvimento cognitivo da turma, de modo a estimular a participacao
discente e sua autoconfianca no processo de aprendizagem.

3.2 Como aprimorar o letramento Matematico?
Para Gomes e Noronha (2015), o termo letramento matematico vai além de
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praticas sociais intercedidas pela escrita Matematica, mas abarca a articulacdo dessas
praticas em conformidade com a lingua materna, sublinhando a afinidade existente
entre ambas e, portanto, ndo se reduzindo a area da Matematica. A leitura e
interpretacdo de textos com linguagem Matematica cumprem o papel de viabilizar essa
aprendizagem.

A BNCC (BRASIL, 2017) ressalta o letramento matematico como ferramenta
indispensavel na superacao das dificuldades encontradas pelos estudantes. Constata-se
que parte desse entrave se deve a falta de habilidade interpretativa e de conhecimentos
de termos da linguagem Matemadtica. Destarte, a razdo do insucesso discente na
compreensao de textos contendo situacdes-problema com conceitos matematicos é
devido a falta de um trabalho especifico para desenvolver habilidades de leitura. O estilo
de escrita dos problemas matematicos inclui vocabulario préprio, e até palavras com
significados especificos para o contexto em questio, que muitas vezes nao fazem parte
do dia-a-dia estudantil e estabelecem um desafio extra a sua apreensdo. Nessa logica, o
documento normativo também expde que:

[..] o letramento matemadtico assegura aos alunos reconhecer que os
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e
a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matemadtica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio légico e critico, estimula a investigacdo e pode ser prazeroso
(BRASIL, 2017, p. 266).

A despeito disso, nota-se que o letramento matematico pode ser alcangado com
diferentes formas de intervencao pedagdgica. Os processos matematicos acendem
valorosas possibilidades “[...] para o desenvolvimento de competéncias fundamentais
para o letramento matematico (raciocinio, representacdo, comunica¢do e
argumentacao) e para o desenvolvimento do pensamento computacional” (BRASIL,
2017, p. 266). Nesse cenario, inclui-se o EI, o desenvolvimento de projetos e a
modelagem como formas singularizadas da atividade Matematica, sendo assim,
simultaneamente, objetos e estratégias para a aprendizagem.

Ponte (2007) assegura que a interacdo e reflexdo acerca de mensagens nas
quais o professor de Matematica socializa novos conceitos converte-se em

aprendizagem através de atividades diferenciadas, que permitem ao estudante
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estabelecer significados particulares fazendo relagdo com seus conhecimentos prévios.
O autor acentua a importancia da linguagem escrita como um meio de comunicagao
essencial no processo de ensino. Desta maneira o incentivo aos alunos para registrar
seus conhecimentos matematicos auxilia na compreensdo de pontos de vista que
alicercam seu aprofundamento de estudos proporcionando retomadas e favorecendo o
desenvolvimento cognitivo.

Corréa (2009) defende que o conhecimento matematico apesar de escolarizado
estd imerso na cultura cientifica e possui caracteristicas exclusivas da sua ciéncia.
Como exemplo disso pode-se citar sua linguagem que é universal e contém signos
proprios que sdo gerenciados por um sistema logico em que conhecimento e
linguagem obedecem ao mesmo principio de funcionamento na representacao. Nesse
prisma, mediante a comunicacdo oral e/ou escrita que o aluno did sentido ao
conhecimento matematico que estd em construgdo, pois é na influéncia mitua que as
capacidades cognitivas, atitudes e valores sao formados (PONTE et. al 1997). Como
modelo de atividades coerentes com o exposto indica-se relatérios, rodas de conversa e
atividades em equipe que admitem a troca de ideias.

Para que o aluno seja capaz de escrever na linguagem Matematica €
imprescindivel que tenha contato com textos, que ndo precisam ser necessariamente
da area, mas que tragam consigo raciocinios, representacdes e argumentacoes que se
relacionem a disciplina. O compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico converge com o agenciamento de um ensino contextualizado, ndo apenas
entre as unidades tematicas da Matematica, mas também com sua historia e com outros
componentes curriculares. Assim, a leitura torna-se mola propulsora pois, “[...] em
qualquer area do conhecimento, esta deve possibilitar a compreensao de diferentes
linguagens, de modo que os alunos adquiram uma certa autonomia no processo de
aprender” (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 69).

Os livros didaticos de Matematica trazem textos de apresentacdo dos contetidos,
da Histéria da Matematica e de aplicacdes tecnolégicas dos conceitos abordados. O
grande equivoco que geralmente é cometido pelo professor é ignorar esse material por
imaginar ser responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa trabalhar as

7 .

habilidades de leitura e interpretacao. Outro erro é a priorizagdo de questdes com
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enunciado pequeno exigindo o emprego direto de férmulas e raciocinios que ndo tem
aplicabilidade na vida pratica e ndo contribuem para a aprendizagem significativa e a
formag¢do humana.

O planejamento das aulas de Matematica pode certificar a intercessao dessa area
do conhecimento com a lingua materna quando pensado de forma interdisciplinar. Tal
acao além de corroborar para a formacdo integral do estudante, patrocina a
evidenciacdo de habilidades que constituem a realidade complexa da sala de aula.
(SMOLE, 2001). A busca por temas matematicos que envolvem questdes sociais,
éticas, ambientais, econdémicas e culturais propicia discussdes que propendem
relacionar aspectos qualitativos e quantitativos da realidade, valorizam o conhecimento
matematico e suscitam o senso critico. Adicionalmente a competéncia de
argumentacao e a significacao dos conceitos sdo fortalecidos na aprendizagem.

Outro aspecto expressivo que merece zelo e interfere na aquisicdo do
letramento cientifico é a cultura digital Ela induz o aluno a utilizar linguagem sintética,
imagens e se ater a andlises superficiais. Nos dias atuais, essa cultura tem afetado o
emocional de adolescentes ao impor o imediatismo e oferecer informac¢des em tempo
real O processo de letramento deve contemplar essa questdo discutindo sobre a ética
na utilizacao das redes sociais e requerendo analises incisivas sobre questdes diversas
envolvendo topicos matematicos. A BNCC (BRASIL, 2017) alerta que “[...] a instituicao
escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao
conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais” (BRASIL, 2017, p. 61).

Quando a meta educativa vai além da assimilagdo de contetidos, o olhar docente
sobre a diversidade de expectativas, vivéncias e convic¢des de seus alunos pode ser
determinante nos resultados obtidos. A preparacdo de aulas que observem e explorem
de forma democratica o interesse estudantil fazendo alusdo aos conhecimentos
matematicos que precisam ser trabalhados, confere significado ao que se pretende
ensinar e faz com que o aluno note a necessidade de adquirir um conhecimento que
ainda ndo tem. O letramento matematico flui mais naturalmente ao englobar temas
coincidentes com os anseios do publico alvo. Por conseguinte, a BNCC (BRASIL, 2017)
esclarece que:

[..] a compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e
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saberes construidos nas interagcdes com outras pessoas, tanto do
entorno social mais préximo quanto do universo da cultura midiatica e
digital, fortalece o potencial da escola como espago formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa (BRASIL,
2017, p.61-62).

A proficiéncia no letramento assessora o desenvolvimento da argumentacao, a

capacidade de abstracdo, a valorizacdo de conhecimentos historicos e da diversidade de

saberes e leva em conta os beneficios e perigos da cultura digital Por esse angulo,

autores como Viali e Silva (2007) defendem que o professor precisa:

[..] levar o aluno a desenvolver a linguagem matematica de forma que
ela se torne tdo natural quanto a linguagem cotidiana. Para tanto
precisa perceber que o contexto em que atua necessita ser modificado,
pois a Matematica tal qual qualquer outro conhecimento sofre a
influéncia do meio onde estd inserido e da época em que estd sendo
trabalhada e apresentada (VIALI; SILVA, 2007, p. 4).

Finalmente, conclui-se que a auséncia do letramento matematico exclui uma

compreensao real dos conteidos ministrados. Consequentemente, este deve ser

vislumbrado em todas as unidades tematicas e trabalhado cuidadosamente através de

estratégias proveitosas na otimizacao dos resultados de aprendizagem.

3.3 Modelagem Matematica e sua contribuicdo para uma educacgao critica

Hoje, o enorme desafio do professor de Matematica é tornar as aulas mais

dinamicas e conquistar a simpatia do aluno pela disciplina. Varios estudos apontam que

o conhecimento matematico é qualificado como elitizado e indtil na maioria das

situagdes. A predominancia de métodos tradicionais coloca o aluno como mero

expectador no processo de ensino e ndo proporciona os resultados esperados. Sadovsky

(2007) adverte que:

[...] a Matematica, ndo sé no Brasil, é apresentada sem vinculos com os
problemas que fazem sentido na vida das criancas e dos adolescentes.
Os aspectos mais interessantes da disciplina, como resolver
problemas, discutir ideias, checar informacoes e ser desafiado, sdo
pouco explorados na escola. O ensino se resume a regras mecanicas
que ninguém sabe, nem o professor, para que servem (SADOVSKY,
2007, p. 8).

Em contrapartida, a Modelagem Matematica faz a conexdo dos conceitos

aprendidos com fatos reais e pressupde um conjunto de saberes compativeis com uma
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perspectiva moderna de ensino. Ela respalda-se na transformacao “[...] de problemas da
realidade em problemas matematicos e resolve-os interpretando suas solugdes na
linguagem do mundo real” (BIEMBENGUT; HEIN, 2003, p. 16). Acontece assim a
aproximacao entre teoria e pratica.

Burak (1992) menciona que o foco da modelagem é a construcao de parametros
para explanar matematicamente os fendmenos do cotidiano, amparando previsdes,
inferéncias e a tomada de decisdes. Como vivemos em um mundo repleto de problemas,
uma metodologia que investe na resolucdo transmite pertinéncia aos ensinamentos,
bem como demonstra sua utilidade. Conforme D’Ambroésio (1986) “Modelagem é um
processo muito rico de encarar situagdes e culmina com a solugao efetiva do problema
real e ndo com a simples resolucdo formal de um problema artificial” (D’AMBROSIO,
1986, p.11). A Figura 2 apresenta as etapas da modelagem Matematica e seus
procedimentos:

Figura 2: Etapas da modelagem Matematica e seus procedimentos.

Interacdo: identificacdo da situacdo-problema mediante a

) pesquisa. O problema pode se situar em outras areas do

ro eU conhecimento. A investigacao € indispensavel para a adaptagdo do

S tema e a selecao de dados que auxiliardo na resolucdo do
' problema.

2 OSA L I .. = .

_-'\’“\P" “— Matematizacao: subdivide-se em formulagdo e resolugdo do

L. g 4~ problema. Nesta etapa ocorre a tradugao para a linguagem
gk R s iy _— . ~

e Q ZJ matematica e a transposicao da situacao real para um modelo

: -—‘ matematico que podera solucionar o problema inicial.

0 \ Modelo matematico: esta etapa consiste na validagao ou ndo da
@ solucdo obtida para o problema através da verificacao do grau de
%'7 1{,};’ confianga em seu uso e das possibilidades de generalizacédo.

1

Fonte: Autoria propria com fundamento em Biembengut e Hein (2003, p.15).

Varios autores defendem o uso da modelagem no ensino de Matemadtica e
assinalam os beneficios de sua utilizacdo como Bassanezi (2006), Almeida e Dias

(2004), D'Ambrosio (1986) e Meyer (1998). Indubitavelmente, ela desenvolve
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habilidades de pesquisa, formulacdo e resolugdo de problemas, tornando o aluno capaz
de aplicar os conceitos matematicos em situagdes praticas. Logo, amplia a criatividade,
criticidade e veicula a Matematica como ferramenta nessa resolucdo. Desta forma,
fomenta um melhor entendimento e interpretacio de argumentos, conceitos e
resultados da Matematica em seus diversos enfoques oportunizando o progresso do
letramento matematico. E seu grande diferencial é o ponto de partida: da realidade do
aluno atinge-se o formalismo matematico.

Percebe-se que na modelagem Matematica o protagonismo estudantil é
garantido, pois este é impelido a exercitar e desenvolver suas faculdades intelectuais
com instrumentos matematicos. Assim, sua eficiéncia no desenvolvimento de
competéncias de investigar, argumentar, resolver problemas é elevado. Através da
modelagem, o aluno se torna mais consciente da utilidade da Matematica. A metodologia
oportuniza a contextualiza¢do, interdisciplinaridade, significacdo dos conceitos e
desenvolvimento do senso critico. Sobre o assunto, Almeida e Dias (2004) dizem que:
“Ndo é mais suficiente o aluno aprender Matematica e saber utiliza-la para resolver
problemas cotidianos. Além desses saberes, é necessario que o aluno seja capaz de
interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada pela Matematica”
(ALMEIDA; DIAS, 2004, p. 6).

Priorizando uma visdao mais extensiva, além dos objetivos especificos de ensino
do componente curricular, o CRMG (MINAS GERAIS, 2019) elenca a Matematica como
objetivo principal na formacdo cidada do estudante, na aquisicdo de sua autonomia e
na preparagao para o mundo do trabalho. Nesse prisma, indica-se a modelagem como

uma das opgdes metodolégicas com potencial para conquistar este produto.
4. Consideracoes finais

O aluno nos anos finais do EF encontra-se no inicio da adolescéncia. Nessa fase
de desenvolvimento cognitivo, o adolescente age com pensamento dedutivo tomando
decisdes alusivas aos artificios intelectuais. Bruner (1968) assegura que analisar
variaveis, fazer verificacdes experimentais e observacionais baseando em operagdes
logicas sdo acdes admissiveis para eles. Isso significa que ocorre a distin¢do entre o
real e o possivel, ou seja, questdes abstratas que vislumbram probabilidade também

sdo abordagens aceitaveis.
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Apesar de pertencer a uma geracgao digital os estudantes ndo sabem utilizar os
recursos tecnologicos para fins pedagogicos. A acdo mentora no sentido tanto de
orientar quanto de advertir sobre os perigos do uso inadequado das redes sociais é de
grande valor. Nessa faixa etaria os estudantes tornam-se vulneraveis devido a fase de
transicdo entre a infancia e a adolescéncia. Muitas vezes ficam arredios e
introspectivos, ndo sao mais criancas e ainda nao sdo adultos. Estdo a procura do seu
espaco no mundo.

O professor precisa criar um vinculo que o identifique como alguém de
confianga. A utilizacdo de metodologias que proporcionam o protagonismo estudantil
colocando o aluno como centro do processo de ensino surte efeitos positivos em relacao
ao seu crescimento social, emocional e cognitivo. Os métodos tradicionais ndo devem
ser desprezados, todavia faz-se necessdrio encontrar o equilibrio através da
diversificacao didatica.

O diferencial do CRMG (MINAS GERAIS, 2019) é a forma de abordagem dos
contetidos, um convite a reflexdo e renovagdo das praticas pedagégicas. O alvo é a
formacdo do estudante para o exercicio da cidadania. Um objetivo que ultrapassa a
transmissdao de conhecimentos ou o acimulo de informagdes. A consolidacdo de
competéncias abrangentes remodela a acdo docente. E em uma sociedade com
mudangas tdo drasticas, a escola ndo pode parar no tempo, precisa evoluir e resistir as

injusticas contribuindo para um futuro melhor. |
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CAPITULO IV

)
h

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NO ENSINO FUNDAMENTAL.:
PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DA PRATICA PEDAGOGICA NO
ENSINO DE MATEMATICA

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

Nossa acomodagdo profissional precisa ser superada por
nés mesmos e deve ser motivada por nosso interesse
pessoal em uma autorreflexdo sobre nossas crengas, nossos
conhecimentos, expectativas e previsoes. Nossa percepc¢do
de sermos seres inconclusos nos remete a uma tomada de
consciéncia sobre nossas experiéncias e saberes,
provocando-nos a buscar uma insubordinagdo criativa que
requer criticidade relativa a percepgdes, pensamentos,
andlises e decisOes (D'AMBR()SIO; LOPES, 2015, p. 8).

1. Ideias iniciais sobre curriculo
O ensino da Matematica no Brasil nas ultimas décadas e em especial apés a
homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem passado por um
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processo de reflexdo continua, principalmente, quanto as questdes curriculares, a
postura do professor e ao planejamento e implementacdo da pratica pedagogica.

A compreensdo da disciplina de Matematica também toma novos contornos
pedagdgicos que por sua vez ndo apresenta apenas as caracteristicas de ciéncia, mas
também de atividade humana que como tal “[..] exige a observacdo de eventos do
mundo” (SCHLIEMANN, 1995, p. 13). Diante desta concepg¢ao, a ideologia do “certo e
errado” na Matematica, dd espago a construcdo de estratégias e acdes pedagodgicas
desafiadoras que valorizam o processo cognitivo e de pensamento dos alunos por meio
do didlogo, da investigacao e aplicabilidade social do conhecimento.

Seguindo este paradigma, pode-se dizer que o mundo estd cada vez mais
matematizado propondo um desafio para as escolas e professores: construir um
curriculo que, como apresentam Nacarato, Mengali e Passos (2009), transcenda o
ensino do algoritmo e do calculo mecanizado e crie situacdes de aprendizagem que
levem o aluno a ousar, pensar, explorar, testar sua capacidade de raciocinio e hipétese
dentro de atividades matematicas contextualizadas socialmente.

A pratica pedagbgica na atualidade, segundo Oliveira (2009), ndao pode se
restringir a mera transmissdao e reproducdo de conteudos e ao treino de certas
habilidades e competéncias. E fundamental que o ensino tenha como objetivo inserir o
estudante em praticas de resolucdo de situa¢des desafiadoras e nelas seja estimulado a
agir e a pensar, buscando suas proprias respostas.

A vista disso, para alcancar esses novos objetivos a educa¢io matematica no
Ensino Fundamental exige a reflexdo dos atores envolvidos na escola para direcionar os
rumos a serem percorridos, em especial quanto ao curriculo, a organizacao do

processo educativo, a aprendizagem, as metodologias e a Matemadtica contemporanea.
2. Concepcgdes de Curriculo

Para Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2012, p. 25) “[..] curriculo representa a
caminhada que o sujeito ira fazer ao longo de sua vida escolar, tanto em relacdo aos
contelidos apropriados quanto as atividades realizadas sob a sistematizacdo da escola”.
Nesta perspectiva, o curriculo ndo pode ser entendido como um conglomerado de
disciplinas e contetidos a serem trabalhados em determinadas etapas. Sendo assim, ele

estd altm de um modelo de organizacdo produtivista, estd para as demandas
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educacionais que espera a atual sociedade.

Para Eyng (2010), o curriculo escolar é a principal estratégia de definicao e
articulagdo de politicas, competéncias, acdes e papéis desenvolvidos no ambito da
escola, da sala de aula e do Estado sendo que s6 tornara possivel no desenvolver da
pratica pedagogica.

Desse modo, o curriculo tem uma func¢do de inclusao que permite refletir,
discutir e comparar novas visdes pedagodgicas a outros curriculos usados
anteriormente com foco na analise da realidade da educagao, procurando também de
alguma forma vislumbrar o que se pretende e deseja para a aprendizagem dos alunos e
para a sociedade.

Sacristdn (2013) assevera que:

O curriculo e sua implementagdo tém condicionado nossas praticas de
educacdo. Portanto, ele é um componente formado da realidade do
sistema de educacdo no qual vivemos; poderiamos dizer que o
curriculo di forma a educagdo. Contudo, as praticas dominantes em
determinado momento também condicionam o curriculo; ou seja, ele é
simultaneamente instituido por meio da realizacdo das praticas
(SACRISTAN, 2013, p. 5).

O autor afirma ainda que o curriculo representa os interesses, ideias e formas de
entender um contexto histdérico concreto por meio de politicas gerais, econémicas e
culturais.

A BNCC, enquanto um documento curricular obrigatério, ndo é o primeiro do
Brasil. Anterior a ela, a Constituicdo de 1988, ja fazia mengdo e indicacdo de um
curriculo para as escolas. O artigo 210 estabelece que conteildos minimos deveriam ser
fixados para todo o Ensino Fundamental de maneira a assegurar uma formacgdo basica
e comum a todos os brasileiros. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por sua
vez, sdo outro exemplo que ao longo de quase duas décadas (1990 - 2018) permeou a
proposta de formagdao comum dos alunos da educagao basica brasileira:

A abrangéncia nacional dos Parametros Curriculares Nacionais visa
criar condi¢des nas escolas para que se discutam formas de garantir, a
toda crianca ou jovem brasiliro, o acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios para o exercicio da cidadania para deles poder usufruir. [...]
existe também aquilo que é comum a todos, que um aluno de qualquer
lugar do Brasil, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da
zona rural, dever ter o direito de aprender e esse direito deve ser
garantido pelo Estado (BRASIL, 1998, p. 49).
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Neste cendrio, a questdo de direcionar e procurar uma unicidade de formacao
curricular nao esta restrita a BNCC, o que a torna diferente das outras propostas
curriculares como as citadas acima, é o fato desta ter a validade normativa de orientagao
curricular obrigatéria devendo entio ser seguida por todas as instituigdes escolares,
sejam elas publicas ou privadas.

Refletir sobre curriculo escolar inicialmente € ter ciéncia dos termos “validar e
implementar”. Validar é quando o curriculo torna-se documento normativo com valor
pedagogico e politico, sendo uma proposta ou uma obrigatoriedade; em geral a
validacdo curricular acontece por meio das esferas federais da educacao, numa esfera
de macro organizacdo. Implementar por sua vez, estd para a otimizagdo e pratica do
curriculo, no fazer didrio em sala de aula pelo professor, num olhar micro interpretativo
do curriculo geral.

Desta maneira, para que o curriculo atinja seus objetivos e o publico a que se
destina, é requerida a atualizagdo da escola e de papéis e competéncias por parte dos
professores e que, mediante constante processo de estudo, apropriem-se das politicas
curriculares sendo capazes de mudar, transformar e inovar sua pratica pedagogica na
integracao da teoria e pratica contextualizadas na acao e reflexao democratica.

Por meio das reflexdes iniciais sobre o termo curriculo, fica evidente a
objetividade de situar o ensino as necessidades sociais através de um conjunto de
saberes que irdo formar aqueles que estio imersos na sociedade. E relevante ressaltar
que o curriculo escolar é uma politica educacional que historicamente vem se
modificado para atingir os objetivos tanto educacionais quanto sociais.

Especificamente quanto ao ensino da Matemadtica no Ensino Fundamental,
Nacarato, Mengali e Passos (2009) reverberam que desde a década de 80, os curriculos
de Matematica trazem aspectos comuns quanto ao ensino desta disciplina tais como:
alfabetizacdo matematica, aprendizagem com significado, a resolucdo de problemas, a
linguagem matematica e os indicios de nao linearidade do curriclo.

Na BNCC a Matematica estd estruturada nos eixos: Numeros e Operagoes,
Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade e Algebra. Essas unidades
tematicas precisam ser constantemente retomadas durante todo o Ensino

Fundamental sendo ampliadas e aprofundadas a cada ano de escolaridade de modo a
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oportunizar um desenvolvimento cognitivo por parte do aluno cada vez maior.

De acordo com Borges et al. (2020), tendo em vista o curriculo proposto pela
BNCC, as ag¢des pedagodgicas no Ensino Fundamental devem ser planejadas, propondo
aos estudantes a elaboracao e reelaboracdo de modelos matematicos que estejam
engajados em resolver problemas por meio da liberdade de pensar e organizar
diferentes formas de soluc¢do, criando um modelo matematico em agdo, a cada situagao
vivenciada novas relacdes vdo sendo estabelecidas e novos significados produzidos.
Essas capacidades incentivam o desenvolvimento do raciocinio matematico.

Nesta légica, o planejamento docente serd determinante para garantir que os
objetivos e os contetidos que constituem todo e qualquer curriculo passem de um

roteiro preestabelecido para uma atividade educativa diaria.
3. Organizacio e Planejamento do Ensino de Matematica

A escola e seu curriculo, segundo Lopes (2015), devem proporcionar aos
alunos uma visdo de mundo de acordo com critérios que sdo estabelecidos por
aqueles que detém o poder de selecionar o qué e como os conhecimentos serao
construidos dentro da escola.

Portanto, faz-se imprescindivel a organiza¢do do trabalho pedago6gico para que
sejam garantidos tanto os aspectos curriculares obrigatérios como a ampliacdo do
conhecimento do aluno por intermédio das atividades pedagogicas, assim como a
selecao de recursos materiais e didaticos que serdo utilizados na condu¢do docente
para a construcdo das aprendizagens.

Destarte, analisar e planejar sao atitudes sincronas que tem a intenc¢do de
refletir, dividir e elencar atividades e ag¢des pedagogicas para garantir que os
objetivos de ensino sejam alcancados mediante as ideias de: o qué fazer, como fazer e
para qué fazer. Para Gandin (2001) quando o professor planeja, a primeira finalidade
que ele deve buscar com essa sua acdo é compreender a eficiéncia e a eficacia que se
pretende atingir.

O ato de planejar deve estar vinculado com a realidade social e dentro da
proposta curricular e ndo uma a¢do mecanica e burocratica de apenas registrar a
sequéncia didatica a ser desenvolvida; especialmente deve contemplar objetivos,

materiais e critérios de avaliacao.
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Padilha (2001) define planejamento como:

[...] processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos
e objetivos, visando ao melhor funcionamento de empresas,
instituicdes, setores de trabalho, organizacées grupais e outras
atividades humanas. O ato de planejar é sempre processo de reflexao,
de tomada de decisdo sobre a acdo; processo de previsio de
necessidades e racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e

2

recursos (humanos) disponiveis, visando a concretizacdo de
objetivos, em prazos determinados e etapas definidas, a partir dos
resultados das avaliagées (PADILHA, 2001, p. 30).

Libaneo (1991) reverbera que o planejamento faz parte do campo didatico do
professor, colocando nele suas expectativas em relacio ao desenvolvimento
intelectual dos alunos. O ato de planejar dara seguranca ao professor sobre o qué e
como ensinar, havendo a necessidade de se apontar de maneira clara os objetivos de
ensino e que estes, estejam condizentes com a realidade a que se propdem, dando a
oportunidade para que a docéncia seja exercida com convicgao.

Neste sentido, o autor citado anteriormente elenca saberes essenciais que o
professor deve ter para realizar um planejamento pedagogico eficiente e que busque
elevar a aprendizagem discente conforme se apresenta no quadro a seguir.

Quadro1l: Saberes docentes necessarios para o planejamento pedagogico.

Compreensiao segura das relacdes entre escola, objetivos sécio-politicos e pedagégicos.

Dominio do conteudo e capacidade de relaciona-lo a vida pratica, partindo de situagdes
concretas da sala de aula estabelecendo métodos de investigagio préoprios do conteudo.

Capacidade de organizar e selecionar o conteudo em unidades didaticas, de maneira a
destacar conceitos e habilidades.

Conhecimento das caracteristicas sociais, culturais e individuais dos alunos.

Conhecimento e dominio de diferentes métodos de ensino e procedimentos didaticos e que
estes sejam elencados de modo a atender as caracteristicas dos alunos.

Conhecimento dos curriculos e programas oficiais obtendo capacidade de adequa-los as
necessidades reais dos alunos e da escola.

Manter-se informado sobre a evolugdo dos conhecimentos do conteuido assim como dos
acontecimentos politicos, culturais, sociais e educacionais.

Saber formular perguntas e problemas que exijam que os alunos pensem e tirem suas
proprias conclusoes.

Adocio de conduta que expresse confianga, coeréncia, seguranca, prudéncia e respeito,
manifestando interesse pela aprendizagem do aluno.

Verificagio continua do atingimento dos objetivos e do rendimento dos alunos.

Dominio de meios e instrumentos de avaliacdo diagndstica, assim como conhecimento de
variaveis modalidades de procedimentos avaliativos de tipo qualitativo capazes de verificar
as dificuldades de aprendizagem dos alunos para assim tomar decisées sebre o andamento
do trabalho docente.

Fonte: Adaptado de Libaneo (1991, p. 72).
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Assim, pode-se compreender através das ideias de Libaneo (1991) que o
planejamento exige do professor uma postura proativa e transversal, que ndo atenha
apenas ao conhecimento do conteido curricular, mas essencialmente ao
conhecimento didatico, social e politico.

Quanto a Matematica, visando a disponibilidade dos eixos tematicos
apresentados anteriormente e organizados pela BNCC, cabe ao professor a
compreensao curricular apresentada e ater-se a desenvolver conhecimentos que
atendam ao curriculo, mas também que atenda as necessidades reais de vida dos
alunos assim como suas individualidades, como apresentou Libaneo (1991) no
quadro 1. Ha que se ter em mente, que o curriculo tem a ideia de roteiro e o percurso
cabe ao professor torna-lo possivel e o momento certo para que isso aconteca.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) complementando as ideias de Libaneo
(1991) acerca do planejamento docente e tomando por referéncia os eixos tematicos
da BNCC (Numeros e oepracdes, Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e
Probabilidade e Algebra), asseveram que o professor no Ensino Fundamental deve
desenvolver atividades de tratamento e analise de dados, o uso de graficos, nogdes de
estatistica e probabilidade, linguagem matematica e raciocinio combinatério com
intuito de desenvolver nos alunos a percep¢do da funcdo da matematica escolar na
sua vida cotidiana.

Logo, o planejamento oportunizara ao professor construir e seguir um roteiro
curricular, e prioritariamente, a partir do curriculo obrigatério, propor atividades que
atendam as propostas politicas e as necessidades educativas dos alunos. Para os
autores supracitados “[...] hd que se pensar num curriculo de matematica pautado nao
em conteidos a serem ensinados, mas nas possibilidades de inclusdo social de
criangas e jovens, a partir do ensino desses contetidos” (NACARATO; MENGALI;
PASSOS, 2009, p. 33).

Corroborando com a discussao, Oliveira (2017) cita que habilidades, saberes e
acdes didatico-pedagdgicas do professor sdo “ferramentas educacionais” necessarias
para o trabalho de matematica, sendo “[...] a intencionalidade condi¢ao essencial para
que ocorra uma aprendizagem significativa” (OLIVEIRA, 2017, p. 133).

Nesta perspectiva, a dire¢do e as perspectivas de ensino vao requerer do
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professor intencionalidade e habilidades, tais como as apresentadas a seguir:

Figura 1: Habilidades docentes para a condu¢do do ensino.
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Fonte: Autoria propria.

Mediante as habilidades e capacidades do professor apontadas acima, é
importante refletir a conducdo do processo de ensino e a organizacdo do trabalho
docente com vista a atingir os objetivos de aprendizagem matematica. De acordo com
Schliemann (1995) a aprendizagem da matematica em sala de aula é um momento de
interacdo entre a Matemadtica organizada cientificamente (formal) e a Matematica
como a atividade humana e cotidiana (informal), neste contexto, “[...] o professor é
uma pessoa, que organiza, ele proprio, sua atividade matematica” (SCHLIEMANN,
1995, p. 13).

Assim é importante que o professor, mediado pelo curriculo obrigatério,
enquanto fonte geradora e orientadora dos conteddos, construa sua praxis
pedagoégica de forma autonoma, utilizando o espaco sala de aula que é territorio de
ensino construido pelo professor-profissional e que faz as interagdes entre ensino e
aprendizagem.

Neste panorama, Nunes (2009) assegura que objetivos, métodos e o curriculo
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educacional propostos em qualquer cultura e momento histérico dependem
intrinsecamente da visdo que se tem de educac¢do e desenvolvimento. Por esta 6tica,
fazer da sala de aula um ambiente de investigacdo na aprendizagem matematica
requer uma postura do professor que mediante o curriculo atribui significado e
adaptabilidade ao mesmo.

Outrossim, sdo caracteristicas fundamentais para a aplicabilidade cientifica e
social do conteddo de Matematica proposta pelo curriculo na BNCC a
intencionalidade, o planejamento e a adaptacao dos contetudos as aulas. A organizacao
do planejamento e o trabalho pedagégico devem estar organizados no diagnoéstico da
realidade, definicdo e preparacdo do conteddo assim como na avaliacdo da
aprendizagem.

Quanto ao diagnoéstico da realidade, de acordo com Brasil (2017), curriculos
tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens para cada etapa da
Educacdo Basica. No entanto, é sabido que tais aprendizagens sé se materializam
mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em agdo, tendo como
proposicdes a realidade local, a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos e na
propria atividade pedagogica do curriculo em sala de aula.

Fazer o diagndstico da realidade seria antes de tudo um aceite das
individualidades e das diferencgas. O diagndstico tem o principio de nortear a pratica
do professor para oportunizar a mediagdo e a adequacao curricular as
potencialidades dos alunos. Também fazem parte do diagnéstico, a observacao, o
questionamento e a indu¢do que oportunizardo ao professor pensar e elaborar seu
planejamento com o intuito de atender as necessidades pedagégicas do estudante.

O curriculo escolar, para Lopes e Fabris (2010, p. 173), “[..] precisa ser
mobilizado num constante repensar sobre quais os sujeitos estdo constituindo a
partir dos saberes e das praticas postas em funcionamento”. Neste sentido, é
necessario compreender que o saber matematico esta conectado ao saber humano.
Como afirma Schliemann (1995), a Matemadtica que o sujeito produz nao é
independente do seu pensamento, enquanto ele a produz apresenta a formulacdo do

seu pensamento.
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Corroborando com Lopes e Fabris (2010), Manrique, Maranhdao e Moreira
(2016) refletem que para além de um conhecimento sélido em Matematica, o
professor precisa conhecer seus alunos, sua diversidade para conduzir atividades
adaptadas as suas potencialidades e interesses propiciando aos mesmos uma melhor
aprendizagem.

A definicao e preparacdo do conteido no planejamento pedagdgico parte de
duas partes extremamente importantes: uma é a condicdo teodrica do professor de
ensinar e outra a selecao de ferramentas de ensino.

De acordo com Libaneo (1991), a mesma expectativa que o professor tem em
relacdo ao desenvolvimento do aluno deve aplicar-se a ele mesmo. Para que o
estudante tenha dominio do conhecimento propde-se, antes de tudo, que o professor
tenha seguranca no que ird ensinar. Que faca selecdo e uso de métodos de ensino
eficientes, diversificados, pensamento independente e criativo por meio do
desenvolvimento de suas qualidades, convic¢des e objetivos educativos frente a
problemas da realidade e as orientagdes curriculares.

Sobre a sele¢do de ferramentas de ensino da Matematica, Manrique, Maranhao
e Moreira (2016, p. 9) asseveram que “A escola precisa de estar apetrechada de
materiais diversificados, incluindo manipulaveis e tecnoldgicos e recursos humanos
que permitam atender a diversidade dos alunos”. Faz-se necessaria a selecao
metodoldgica que venha a garantir ndo tdo somente a aquisicio dos conhecimentos
programados, mas que estes, atendam as individualidades e modos heterogéneos de
aprendizagem.

O terceiro fator que deve estar presente no planejamento de ensino do
professor é a avaliacdo. De acordo com Brasil (2017), a BNCC dispde que a avaliacao
escolar tem o objetivo de analisar de maneira formativa e global os alunos em todas
as suas interagdes com o conhecimento. Em complementa¢do ao pensamento de
Brasil (2017), Libaneo (1991, p. 195) define que avaliagdo “[...] é uma reflexao sobre o
nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor como dos alunos”. Portanto,
o professor deve compreender a avaliagdo como parte do planejamento de ensino e
que esta ndo retrata apenas a aprendizagem do aluno, mas também a qualidade do

trabalho pedagogico realizado e que é essencial para o desenvolvimento e adequagao
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do planejamento pedagdgico. E ainda, ird oportunizar ao professor analisar a questao
conteudo-condicdo de aprendizagem, conteudo-condu¢do didatica, conteudo-
ferramentas pedagégicas e a partir dai realizar as adequacdes e adaptacdes
necessarias.

Diante das reflexdes apresentadas, é mister evidenciar o papel e a importancia
da organizacdo e planejamento de ensino de Matematica para que se atinja nao
apenas os objetivos curriculares, e que oportunize aprendizagens eficientes e
eficazes.

Assim, Manrique, Maranhdo e Moreira (2016, p. 56), reverberam que “[...] os
esforcos da escola e dos professores devem ser direcionados a adaptacdo da proposta
educacional as necessidades reais dos alunos e da sociedade”. Neste sentido, mais do
que questionar curriculos, é preciso compreender que estes apontam contetudos a
serem trabalhados e ndao a forma e abrangéncia, metodologias e métodos deste

trabalho, estas questdes ficam a cargo da experiéncia e do planejamento do professor.

4. A criatividade do professor e o ensino da Matematica

Na adaptacdo e implementagdo das politicas curriculares como se apresenta
agora a BNCC torna-se imprescindivel para o processo de ensino aprendizagem, que o
professor abarque uma série de saberes, atitudes e postura como apresentou-se e
refletiu-se até o momento.

Em especial, o professor precisa ponderar sobre a sua acdo pedagogica
sentindo a necessidade de mudar, de transformar ou adaptar seus saberes.
Relativamente ao ensino da Matematica mediante o novo curriculo, este deve estar
associado a observacao e a leitura de eventos do mundo. Na sala de aula, segundo
Schliemann (1995) o professor que ensina matematica nao devera distinguir
matematica formal e informal, ao contrario, ele deve conceber o ensino desta
disciplina como uma atividade humana permeada por percepg¢des ldgico-matematicas
em situagoes escolares.

Para Brasil (2017), a orientacdo da BNCC para o ensino da Matematica no
Ensino Fundamental esta intrinsecamente relacionada a compreensao e apreensao de
significados dos objetos matematicos juntamente com suas aplicacdes.

Nacarato, Mengali e Passos (2009) complementando as ideias de Brasil (2017)
_——————————————m
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expdem que a aprendizagem matematica se dd de maneira gradual e pelo
estabelecimento de relagdes, onde cada vivéncia ajusta a novos significados
produzindo avanc¢os qualitativos no pensamento matematico.

Os autores supracitados ainda asseveram que nesta perspectiva:

E o professor que cria as oportunidades para a aprendizagem seja na
escolha de atividades significativas e desafiadoras para seus alunos,
seja na gestdo da sala de aula: nas perguntas interessantes que faz e
que mobilizam os alunos ao pensamento, a indagacdo; na postura
investigativa que assume diante da imprevisibilidade sempre presente
numa sala de aula (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 35).

Mediante os novos olhares e conduc¢do didatica do ensino de Matematica, em
especial frente as mudancas curriculares apresentadas pela BNCC, faz-se necessario
discutir a postura pedagégica e didatica do professor face a essas novas demandas.

Desse modo, apresenta-se a insubordinacdo criativa como um perfil
profissional critico e reflexivo em prol de tomadas de decis6es nos espagos escolares
de maneira politicamente constituida, mas em especial pela vontade de fazer a
diferenca de maneira autdbnoma, criativa e democratica. No ensino da Matematica a
insubordinacdo criativa manifesta-se como uma postura que vem a atender as
demandas que emergem tanto do novo curriculo como do novo modelo histérico,
politico e educacional que assume a escola. O professor deve, conforme conclui
D’Ambrésio e Lopes (2015, p. 1) “[..] atrever-se a criar e ousar na a¢do docente
decorre do desejo de promover uma aprendizagem na qual os estudantes atribuam
significados ao conhecimento matematico”.

Prestando construtos a essa discussao, Santos e Matos (2017) discorrem que a
proposta de insubordinacdo criativa pressupde um profissional com capacidade de
decisoes, capaz de assumir a pratica, tomar atitudes autonomas tendo consciéncia dos
processos educacionais e do seu papel enquanto educador com o propoésito de situar
Matematica e a realidade social e real. Como apresentado na BNCC “[...] o processo de
aprender envolve capacidades essenciais como formular, empregar, interpretar,
avaliar, criar, ndo somente a resolucdo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes,
meros exercicios e apenas simulam alguma aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 277).

D’Ambrésio e Lopes (2015) na compreensdo de insubordina¢do criativa

asseveram que este profissional sabe que os impasses e conflitos didaticos,
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pedagodgicos apenas serdo transpostos se este tiver uma postura autonoma. No
contexto das mudangas curriculares que ora se apresentam, a autonomia nao
restringe a questao de seguir o roteiro conteudista politicamente instituido, mas fazé-
lo de forma ampla, critica, vivencial e dialogada, como atestam Nacarato, Mengali e
Passos (2009, p. 33) “[...] é pensar na educacdo matematica como uma pratica de
possibilidades, é reconhecer a natureza critica”.

Na educagdo basica e em especial no ensino fundamental, o curriculo de
Matematica deve ser dinamizado e ater-se a realidade dos alunos dando autonomia
ao professor para que o mesmo instigue a criatividades dos estudantes nao
estabelecendo ou implementando um curriculo engessado, tendo consciéncia que
mais que uma concepg¢do politica “[...] curriculo deriva também de convencdes de
educadores” (SANTOS, 2018, p. 11).

De acordo com Santos e Matos (2017), o curriculo de Matematica apresentado
pela BNCC visa a contextualizacdo dos conteidos com foco nas vivéncias e
experiéncias dos alunos que promova uma aprendizagem significativa por meio de
metodologias que prezem pelo qualitativo em detrimento ao quantitativo.

As autoras citadas ainda reverberam sobre o curriculo. Enquanto uma pratica
vivencial e ndo apenas politica,

[..] o curriculo ndo é uma acdo didatica de facil aceitacdo, isso
pressupde quebrar paradigmas, superar modelos ultrapassados,
transpor barreiras hegemonicas, mas principalmente, é necessario
que o professor se predisponha as mudancas, e isso gera desafios e
questdes de relacdo de poder, tanto de ordem pedagodgica, mas
principalmente de ordem politica (SANTOS; MATOS, 2017, p. 21).

O professor perante o novo curriculo deve ter uma postura critica, sendo capaz
de olhar para além do burocratizar e refletir qual a sua contribuicdo para a
implementacdo e o sucesso dele. Uma postura subversiva requer consciéncia de
quando, como e por que agir contra procedimentos ou diretrizes estabelecidas no
ambito profissional Significativa e construtiva é também a ideia de curriculo ativo, que
se situe historico e socialmente e que crie oportunidades pedagdgicas de construcdo de
conhecimento de maneira interativa, dialogada, problematizada e vivencial

Ndo se trata de delegar aos professores os sucessos e insucessos da

implementacdo nos espacos escolares do curriculo proposto pela BNCC, mas faz-se
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significativo compreender e aceitar que definicdes, homogeneizacdes e
predeterminagdes curriculares, sdo uma constante ao longo da histéria da educagao no
Brasil O curriculo, implementado em 2019, torna-se mais uma proposta para adequar a
educacdo, os saberes e contetdos almejados pela sociedade atual, uma vez que depois de
20 anos da promulgacdo dos PCN’s em 2018, que em linhas gerais, ja ndo atendem a
priori os interesses politicos educacionais atuais.

Nesta questio de adequacdo e flexibilidade do curriculo Sacristan (2013, p. 18)
afirma que o curriculo age “[..] como um instrumento que tem a capacidade de
estruturar a escolarizagao, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagégicas,
pois dispde, transmite e impde regras, normas e uma ordem que sdo determinantes”.
Nem este novo curriculo assim como os anteriores a ele, suprird e cumprira
integralmente as necessidades educacionais quanto saberes e formag¢do de valores
socialmente desejados, sempre existem lacunas que serdo preenchidas ao longo do
tempo. O olhar para a sala de aula é de autonomia do professor, sera ele que fara o
curriculo acontecer adequando-o as realidades que se apresentam, neste contexto, faz-
se imprescindivel a postura subversiva que vem da insubordinac¢do criativa. Outra
questio que esta atrelada a postura subversiva do professor é a compreensao que, todo
individuo é unico, tendo seu tempo e formas de aprender. O curriculo na sua
homogeneizacdo reflete uma intencao macro educativa; as questdes intrinsecas e de
propriedade da sala de aula, sdo observadas, adaptadas e conduzidas ao professor por
meio de sua criatividade e habilidade.

Neste espaco de tomada de decisOes e posturas, para Aguiar e Dourado (2018),
por mais que se proponha a unicidade curricular para todo o Brasil, ndo se determina
as mesmas ag¢des e conduc¢des pedagodgicas mediante os conteddos curriculares, o
curriculo precisa fazer sentido e ser construido contextualmente, atender demandas e
necessidades que ndo sao homogéneas.

Para os autores:

Sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes,
nao se inserem nas mesmas experiéncias de vida, ndo constroem os
mesmos projetos de futuro. Por maior que seja o detalhamento
curricular, ele sempre é interpretado de diferentes maneiras nas escolas:
ndo ha como conter esse processo, porque tal processo é préprio da
linguagem, da comunicagao, educacional ou nio, da leitura de qualquer
texto. Uma base curricular, por mais detalhada e explicita que seja, sera
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lida contextualmente de formas diferentes. Professores e professoras
com formacgoes diferentes, escolas com diferentes condi¢des de
trabalho, histérias de vida diferentes dos alunos e alunas, docentes com
salarios e comprometimentos distintos com a pratica educacional,
interesses diferentes e, sobretudo, relagdes dindmicas entre sujeitos e
contextos fardo com que o curriculo seja interpretado de forma
diferente. Ao mesmo tempo, essa interpretacdo, realizada de forma
imprevisivel, nunca é completa (pura diferenca), nunca é o suposto caos
do qualquer um entende o que bem quiser. Seja porque ha tradi¢coes
curriculares que balizam a intepretacdo, seja porque ha relacdes de
poder que limitam as possibilidades de sentidos, a interpretacdo também
tem seus limites contextuais. Talvez por isso a no¢ao de tradugdo vem
sendo importante para pensar teoricamente sobre a interpretacdo das
politicas de curriculo (AGUIAR; DOURADO, 2018, p. 26).

Nesta perspectiva, o planejamento do professor enquanto ferramenta prioritaria
para delinear os processos e etapas de ensino, precisa mediante a insubordinacao
criativa estar permeada e intermediada pela dindmica social do saber que, por sua vez,
dinamizara toda constru¢do do conhecimento por meio da atividade questionadora,
problematizada, critica e ativa que se espera do aluno.

Figura 2: O planejamento de ensino mediante a insubordinagdo criativa.

INSUBORDINACAO CRIATIVA

CONTEUDOS CURRICULARES
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Fonte: Adaptada (LIBANEO, 1991, p. 93).
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Como pode-se observar, os contetidos curriculares estio interligados ao ensino e
ao planejamento do professor que seleciona técnicas, metodologias para a
aprendizagem. Da mesma forma, conteudos curriculares, ensino e planejamento e
aprendizagem se difundem em atividades desafiadoras, criativas que estejam situadas
no contexto social

Neste panorama, Nacarato, Mengali e Passos (2009) entendem que é o
professor que cria oportunidades para a aprendizagem, seja na escolha das atividades
significativas e desafiadoras, seja na gestdo da sala de aula: nas perguntas
interessantes que faz para mobilizar a indagacdo, o pensamento e a postura
investigativa de seus alunos, assumindo também a imprevisibilidade sempre presente
na sala de aula, por uma postura subversiva.

Complementando as ideias de Nacarato, Mengali e Passos (2009), D’Ambrésio e
Lopes (2015) afirmam que, considerando que a autonomia do professor esta
relacionada aos interesses politicos educacionais, serd impescindivel que esse
profissional busque de maneira incessante compreender e reconstruir sua propria
identidade profissional, em especial os educadores matematicos “[...] pois atribuem a
eles a coragem para assumir atitudes de insubordinacao criativa em prol daqueles que
educam e do conhecimento que produzem e promovem” (D’AMBROSIO; LOPES, 2015,
p. 24).

Assim, Barbosa e Lopes (2020) reafirmando o pensamento de Nacarato,
Mengali e Passos (2009), D’Ambrosio e Lopes (2015) atestam que atitudes
insubordinadas criativamente requerem reflexdo sobre os contextos e suas proprias
acdes, na promog¢do de rupturas e na superacdo de paradigmas previamente
determinados. Os professores matematicos precisam desenvolver sua autonomia
como um processo continuo de descobertas e transformagdes da propria pratica
educativa e investigativa.

Outrossim, mediante os apontamentos apresentados, faz-se necessario e
alvitrado que mais que questionar a aplicabilidade, objetivo e o interesse politico
educativo do novo curriculo que se apresenta como resultado da BNCC, que os
profissionais da educacdo busquem formas de adequa-lo a realidade da sua sala de

aula. Nenhum curriculo abarcara todo contetido e conhecimento, nemhum curriculo
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atendera a clientela e deixard de promover a homogeneidade; o que se apresenta na
realidade atual é uma obrigatoriedade curricular que mediante conhecimento e
estudo pode vir a ser desenvolvida a partir do momento que se volte o olhar para o
microespaco chamado sala de aula.

Ademais, para professores de Matematica, o novo curriculo do Ensino
Fundamental e insubordinacdo criativa apresentam-se como uma proposta didatico-
pedagoégica vivencial e aplicavel vindo de encontro ndo apenas as diretrizes
curriculares para a educacao brasileira, mas a um movimento maior por uma
educacdo pautada na liberdade, na diversidade e na construgdo coletiva de saberes;
especialmente na Matemadtica, compreendé-la como ferramenta para resolver
problemas cotidianos. Como assevera Schliemann (1995, p. 181) “[...] a liberdade de
pensar e organizar diferentes formas de solucao é essencial para que o aluno recrie

um modelo matematico em a¢ao”.

5. Conclusido

A BNCC enquanto uma politica publica constitui-se como um curriculo basico
para a educacdo brasileira, promulgada em 2017 e validada a partir do ano de 2019 com
objetivo de atingir a universalidade curricular e ndo de ensino para a educagao
brasileira, mediante um carater obrigatorio. Vale ressaltar, que no Brasil a BNCC nao é
a primeira matriz curricular, a educacao do pais ja atua com parametros curriculares
pré-determinados antes mesmo da constituicdo de 1988.

Especificamente na Matematica no Ensino Fundamental o curriculo derivado da
BNCC organiza os conteudos curriculares sobre cinco macro campos a saber: Numeros
e operacdes, Geometria, Grandezas e Medidas, Estatistica e Probabilidade e Algebra que
tém por objetivo, promover a aprendizagem de maneira intrinseca na realidade e na
vida social dos alunos dando a esta disciplina o carater pratico e cotidiano.

E notério e compreensivo que as mudancas curriculares derivadas da BNCC
causam em muitos uma dificuldade de aceitacdo e compreensdo, em especial pela
auséncia democratica e participativa na construcao do curriculo e de incentivos para a
formacdo do professor para a insercdo e implementacdo curricular. Além disso, a nova

proposta curricular exigira dos professores um olhar para a qualidade do ensino e nao
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para quantidade, uma postura didatico-pedagogica pressupondo quebra de paradigmas,
superacdo de modelos, métodos e metodologias ultrapassados na transposi¢cdo de
barreiras hegemonicas.

Essa mudanca paradigmatica exige em especial a mudan¢a na praxis do
professor partindo inicialmente do planejamento de ensino até a conducdo didatica da
aula. O planejamento precisa abarcar com seguran¢a os conteudos que serao
apresentados ndo se reduzindo ao minimo, mas adequando os contetudos as
necessidades e condicoes de aprendizagem, sabendo que, um macro campo ou eixo
desdobra numa série de contetidos importantes e que estes especialmente tenham
praticidade na vida cotidiana do aluno. Também devem ser revistos no planejamento do
professor os objetivos de ensino, a selecio de metodologias, o processo avaliativo e os
subsidios obtidos pelas avaliagdes.

Em relagdo ao planejamento e o ensino da Matemadtica, o professor deve ter
dominio do conhecimento a ser compartilhado, pensar nos recursos metodologicos
para atingir os objetivos de ensino e aprendizagem, variar métodos de ensino, criar
constantes momentos de avaliagao formativa na perspectiva de compreender o nivel de
aprendizagem dos alunos, mas especialmente, se seu trabalho pedagdgico vem
atingindo os propésitos primarios do planejamento. Cabe ao professor ainda, abordar a
Matematica numa postura critica, investigativa, curiosa, hipotética, trazendo para a sala
de aula contextos sociais e praticos onde os alunos mediante a Matematica formal
consigam resolver problemas que emergem de situacdes vivenciadas pelos mesmos.
Diferentemente do que ocorre no modelo educacional atual em que ha mais espaco
para um conhecimento depositado, nao refletido, cheio de sentido e férmulas que nao
sdo vivenciados e nem compreendidos.

Na condugdo didatico-pedagdgica em Matematica frente ao curriculo resultado
da BNCC, sera preciso criar situacdes de aprendizagem que fomente no aluno a
investigacdo, a curiosidade, a assemelhar a Matematica escolar a Matematica na vida
social, e que através da problematizacdo ele consiga vivenciar a matematica, se
envolver e pratica-la. Para isso é preciso uma postura investigativa também do
professor e que traga a Matematica informal como insumo para os coteudos

curriculares.
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Esse professor para atender ao curriculo em vigor e ao perfil desejado para o
ensino da Matematica esta caracterizado pela insubordinagdo criativa, se assuminndo
“[..] um ser inconcluso e ter a consciéncia sobre quando, como e por que agir contra
procedimentos ou diretrizes estabelecidas no ambito profissional” (BARBOSA; LOPES,
2020, p. 273). A insubordinacao criativa especialmente para os professores de
Matematica se faz numa postura didatico-pedagogica permeada pela curiosidade que
alicercera toda a produ¢do do conhecimento que tornard uma acdo em permanente
movimento e inacabada.

Além disso, para que o curriculo deixe de ser uma politica educacional e que de
fato venha trazer avancos educacionais, uma vez que ele ja estd em vigéncia no Ensino
Fundamental, sera imprescindivel que o professor tenha predisposicao as mudancas,
que repense e reflita sua praxis comumente como os conhecimentos socialmente
esperados.

Importa saber que, outros curriculos virdo no futuro de modo a atender as
demandas sociais, e que, nenhum curriculo atendera integralmente o que se espera
para o ensino, mas este deve cada vez mais estar de acordo e atender as demandas de

aprendizagem.
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PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO CURRICULAR
EM MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

A Matematica é uma area de conhecimento desenvolvida
desde os primérdios da humanidade e se constitui como uma
ciéncia fundamental para a estruturacdo do pensamento, para
a andlise do mundo natural e para a interpretacdo da
sociedade como a conhecemos atualmente. Além disso, o
desenvolvimento de  competéncias matematicas €
imprescindivel para validar hipdteses, argumentar,
posicionar-se criticamente, resolver problemas e tomar
decisdes, sejam elas pessoais, sociais, culturais ou
profissionais, e, sobretudo, para formar cidaddos conscientes
(MINAS GERAIS, 2020, p. 143).

1. Introducao

Refletir sobre o curriculo, o planejamento e a organizacdo do trabalho

pedagégico pressupde analisar para quem serd direcionado, quais os objetivos almeja-
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se alcancar e em quais circunstancias sua execu¢ao ocorrera.

Segundo o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), Minas Gerais é o
estado brasileiro com maior nimero de municipios e “[...] apresenta um retrato quase
sempre fiel da realidade brasileira, com 10% (20.7 milhdes) da populacdo nacional
(209.3 milhdes), representando a grande diversidade regional, econ6mica, politica e
social” (MINAS GERAIS, 2020, p. 6-7). Desta forma, o alvo é uma pratica educacional
inclusiva, equanime e democratica que seja trampolim para a justica social e uma
qualidade de vida melhor para a populacao.

A constru¢do do CRMG ocorreu em regime de colaboragdo com o intuito de
expressar os anseios educacionais do povo mineiro. A cultura e condi¢des sociais de
cada territério e a inclusdo dos grupos a seguir foram respeitadas e registradas com
vistas ao atendimento do direito de aprender que se materializa no curriculo. “Os
moradores de vilas e favelas, comunidades remanescentes de quilombola, indigenas,
ribeirinhos, trabalhadores rurais e seus filhos, populacdo LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transvestigénere, Queer, Intersexuais, Assexuais) entre outros” (MINAS
GERAIS, 2020, p. 61).

Aponta-se que, conforme Arroyo (2012), alguns desses sujeitos citados, até
pouco tempo atras, ndo frequentavam o ambiente escolar.

A adolescéncia é a fase em que se inicia 0 EM, no entanto jovens e adultos que
ndo tiveram a chance de concluir seus estudos na idade prépria também podem fazé-lo
a qualquer tempo ao longo da vida, portanto o termo mais apropriado é juventude. As
condicdes de existéncia desse grupo sdo muito variadas assim como seus anseios para
o futuro e projetos de vida. A escola enfrenta o desafio de abarcar os sonhos da
juventude e contribuir para a ampliacdo das possibilidades de suas realizacdes
possibilitando acesso ao conhecimento cientifico, ao multiletramento, a tecnologia, a
cultura e a formacgdao profissional (BRASIL, 2011).

No CRMG a producdao de relagdes educacionais auténticas, humanizadas e
democraticas no ambito da socializacdo de conhecimentos, aculturacdo dos sujeitos,
valorizacdo dos saberes estudantis e de suas histérias visam a formacdo integral. Os
itinerarios formativos abarcam um grupo amplo de competéncias que consentem com

a construcdo de projetos de vida, a promogdo de ambientes propicios a autonomia e o
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desenvolvimento do pensamento critico contribuindo para uma educagao pautada na
ética social e na qualidade do ensino. A Educacdo Matematica para o EM aspira
metodologias que favorecam o protagonismo estudantil por meio da investigacao
cientifica, do estimulo a processos de resolucdo de problemas de forma criativa e do
empreendedorismo.

Neste artigo apresentamos os tdpicos principais do CRMG arrazoando acerca do
planejamento pedagdgico e da organizacao do trabalho em sala de aula. Planejar requer
um olhar amplo para as demandas sociais, mas também percepc¢des de situacdes
bastante especificas que dizem respeito a comunidade escolar, ao professor e aos
estudantes envolvidos no processo de ensino. A utilizacdo de documentos oficiais como
o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) para o EM, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), legislacdes especificas e divulgacdes de pesquisas cientificas sobre o
curriculo, a Educagdo Matematica sdo imprescindiveis. Vislumbrar os resultados até
aqui alcancados serve como ponto de partida para a organizacdo do trabalho
pedagégico em Matematica no EM atentando para a praxis docente e o sucesso na

construcdo do conhecimento.
2. Curriculo: campo de embates e reflexdes

O curriculo expressa o modo de pensar e fazer o ensino, portanto ndo deve se
tratar de uma mera prescricdo a ser administrada em todo o estado, mesmo porque o
estado de Minas Gerais possui grande extensao territorial e uma enorme diversidade
cultural, econdmica e social que precisa ser considerada em qualquer situacdo didatica.
Assim, o discurso pedagégico nao deve conter teor exclusivo, isso torna a construgdo
do curriculo um campo repleto de embates e negociacdes perante a multiplicidade de
defini¢des conceituais e praticas possiveis.

Destarte, conforme Lopes (2006), o curriculo deve ser uma construcdo coletiva
que emerge de um olhar macro envolvendo disposi¢des legislativas, livros didaticos e
propostas curriculares oficiais que garantem os direitos de aprendizagem bdasicos para
cada nivel de ensino em todo o sistema educacional, e um olhar micro que vislumbra a
realidade local (Projeto Politico e Pedagdgico), seu cotidiano e a autoria do professor
frente ao perfil de sua turma.

As escolhas de conteudo, métodos, avaliacbes e objetivos que os docentes
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realizam devem ser em prol da ampliacdo do desenvolvimento estudantil e de seus
horizontes. Nesse sentido inclui-se na pratica pedagdgica a responsabilidade social do
professor que demanda de criticidade e perspicacia metodolégica e epistemoldgica. De
acordo com Lopes e Macedo (2010, p. 152) “[...] qualquer curriculo formal é reescrito
pelo professor, na medida em que ele reflete sobre a sua pratica”

O curriculo se faz no momento histérico vivenciado retratando representagoes
culturais e finalidades elencadas no processo educativo. Torna-se imprescindivel a
articulacao de tradi¢bes sociais e inovagdes didaticas, utilitAirias e académicas. Assim,
ele inclui diversos discursos que exigem do professor uma interpretacio e
contextualizacdo constantes para que ndo se transforme em um padrdo no seio da
escola. Lopes e Macedo (2010) citam que:

[..] o curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que
ele é uma pratica de poder, mas também uma pratica de significacao, de
atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na
intersecdo entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao
mesmo tempo, reitera sentidos postos por fais discursos e os recria
(LOPES; MACEDO, 2010, p. 41).

Os documentos oficiais visam a formacao integral do educando ressaltando o
tripé da Educacao Basica que se encontra em varios artigos da Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional (LDB, 1996), a saber: preparacao do educando para o
exercicio da cidadania, para o mundo do trabalho e para colocar em pratica seus
projetos de vida. Um investimento nesse sentido solicita um elo entre as etapas de
ensino (Educacdo Infantil Ensino Fundamental e Ensino Médio) e diversos
componentes curriculares de modo a complementar e aprofundar experiéncias
vivenciadas e aprendizagens de forma articulada e progressiva.

Pereira (2011) realgca que valores, posturas e afetos se constituem como
curriculo enunciado nesse contexto, visto que a forma¢do humana requer uma jungao
do desenvolvimento cognitivo, emocional e social Entende-se que mediante a
contextualiza¢do, interdisciplinaridade e conexdo entre teoria e pratica propiciem
meios para um fazer pedagégico com essa amplitude. Fenner (2014, p. 37)

complementa esse raciocinio mostrando que o curriculo “[..] deve também ser
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contextualizador e buscar novas formas de organizacao para reduzir o isolamento e a
fragmentacao entre as diferentes disciplinas curriculares”.

Em contrapartida, Lopes e Macedo (2011) constataram em seus estudos que
muitos professores da Educacdo Basica legitimam curriculos prescritos sem ponderar a
viabilidade de sua execucdo em dado momento e lugar. As autoras apontam o fato de
serem transmitidos contetidos preestabelecidos sem questionamento e reflexdo prévia
por parte do professor que age ingenuamente. Em especial na Matematica, o docente
precisa ser cuidadoso nesse quesito. A populacao brasileira apresenta baixo nivel de
letramento matematico e grande parte dos estudantes ndo gostam da matéria. Pensar
sobre: para quem? o qué? para qué? como? e quando? ensinar, sdo agdes cruciais que
ao serem negligenciadas podem resultar no fracasso do processo de aprendizagem.

Lima (2008) sinaliza como algo a ser analisado o fato do curriculo do EM ser
densamente direcionado para vestibulares, perdendo assim o foco da integracdo entre
os aspectos pedagdgicos e epistemolégicos. Além disso, ao agir conforme delata o autor,
grande parte do publico alvo esti sendo excluido. Pois, outro agravante a ser destacado é
a diversidade de interesses dos jovens no EM. Outrossim, Moraes (2004) e Fenner
(2014) defendem curriculos como dinamizadores dentro da escola, com capacidade
para alcancar diversos ambitos, sempre abertos e flexiveis, e que sejam objetos de
permanente reflexdo, problematizacao e reconstrucao.

O CRMG para o EM estd centrado no desenvolvimento de competéncias e leva
em conta os fatores até aqui discutidos, corroborando com Fenner (2014, p. 39) que
concebe o curriculo como “[...] um contexto globalizado, instrumento de compreensao
do mundo e para transformacao social”. Os itinerdrios formativos articulam as
competéncias que convergem com a construcao de projetos de vida, a promocdo de
ambientes propicios a autonomia e o desenvolvimento do pensamento critico
tornando o processo de ensino mais dinamico e diversificado.

As diferencas regionais dentro do estado de Minas Gerais sdo contempladas e a
previsdo da insercdo de temas que atendam interesses distintos dos estudantes esta
alicercada em seu texto. Assim, nota-se a intencdo de atender demandas sociais mais
amplas engrenadas com as necessidades de cada comunidade em particular.

Portanto, a significativa heterogeneidade das demandas de Minas
Gerais aponta para a necessidade de se considerar as diferencas
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sociais, econdmicas e demograficas apresentadas, no planejamento e
na execugdo de politicas publicas, garantindo que a oferta da Educagao
Basica seja ampliada e se efetive com a qualidade social desejada,
respeitando as particularidades de cada territério (MINAS GERAIS,
2020, p. 10).

Outro fator de congruéncia entre o CRMG e as concepg¢oes de Fenner (2014, p.
54) é o entendimento de que o curriculo tem a funcdo de “[...] fazer a ponte, a ligacao,
entre a sociedade e a escola. [..] encurtar espacos para que a escola saiba o que a
sociedade espera dela e a prépria escola possa mostrar para a sociedade a sua proposta
de formacao”. A justificativa para este argumento é que tudo que se faz na escola é
curriculo e este deve harmonizar com os anseios dos sujeitos em acao neste contexto.

0 alvo do CRMG de acordo com os pressupostos do Parecer CNE/CP N211/2009,
é a flexibilizacdo dos processos educativos em atendimento a pluralidade de condi¢des
(observadas a partir do Indice de Desenvolvimento Municipal, que considera a renda, a
educacdo e a longevidade), a significativa heterogeneidade, as diferentes aspiracdes e
interesses da juventude, bem como a promocao da:

[..] inclusdo dos componentes centrais obrigatorios previstos na
legislacdo e nas normas educacionais, e componentes flexiveis e
variaveis de enriquecimento curricular que possibilitem, eletivamente,
desenhos e itinerdrios formativos que atendam aos interesses e
necessidade dos estudantes (BRASIL, 2018, p. 466).

Além disso, o curriculo também contempla a organizacao do tempo e espaco
escolar para o desenvolvimento exitoso do processo de aprendizagem. Uma
preocupacao docente estd no infimo numero de aulas, ndo obstante os extensos
conteudos sugeridos. Inclusive as diversas habilidades a serem trabalhadas com vistas
a consolidacdo das competéncias desejadas, visam a forma¢do humana global que
extrapola a aprendizagem conteudista. 0 CRMG sinaliza a importancia de compreender
a realidade socioespacial da escola vislumbrando a relacao dos sujeitos da comunidade
escolar com seus territorios e seus tempos de vivéncias. Desta forma, percebe-se que
“[...] partindo da perspectiva da intersetorialidade, pensar o territério nos permite
identificar suas potencialidades e inclui-lo como espagos educativos, de modo que a
escola compartilhe o processo educacional com demais grupos e instituicdes” (MINAS

GERAIS, 2020, p. 22).
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Na unidade temadatica Matemadtica e suas Tecnologias, o CRMG destaca a
divulgacdo de inumeras pesquisas sobre a Educacdo Matematica que trouxeram, no
século XXI, uma nova perspectiva em termos de metodologia e ensino da Matematica.
No Brasil, observa-se o fortalecimento de tendéncias “[...] que incluem as tecnologias, a
resolucdo de problemas, o uso da historia, a matematica escolar inclusiva, a modelagem
matematica, a formacdo dos educadores matematicos, dentre outras” (VALENTE, 2016,
p-17).

A construcdo social bem como o aprofundamento das aprendizagens alcancadas
nas etapas anteriores e suas aplicagdes cotidianas sdo os fundamentos do CRMG na
Matematica do EM. A priori torna-se essencial considerar os impactos tecnoloégicos na
sociedade contemporanea, as demandas do mercado de trabalho, os projetos de vida
discentes e o potencial das midias no ensino. A utilizacdo de ferramentas promotoras
da inclusdo digital que é aludida no nome da unidade tematica: “Matematica e suas
Tecnologias” é imprescindivel tanto do ponto de vista vivencial e contextual quanto
interdisciplinar.

No amago do CRMG para a area de Matematica e suas Tecnologias encontra-se
ainda a resolucdo de problemas e a habilidade de investigacdo e construcao de modelos.
Por conseguinte, o incentivo docente a aprendizagem de conceitos a partir do
raciocinio estudantil de suas representacdes, argumentacdes e discussdes que
culminem na validagdo de seus pensamentos cria ambiente propicio a autonomia. O
modelo de aula que prioriza o protagonismo estudantil gera fatores para o
desenvolvimento da criatividade e do pensamento critico, qualidades indispensaveis no
mundo moderno.

E por fim, o curriculo também visa a avaliacao constante do processo de ensino
a fim de atingir exceléncia em seus resultados. Por isso, a pratica docente deve primar
pela inclusdo, didlogo e mediacdo, mantendo um escopo diagndstico e formativo com
énfase na conjectura que todos sdo capazes de aprender. Dessa maneira sua intencao
principal deve ser a reflexdo e posterior ajuste metodolégico em caso de necessidade.

A avaliacdo deve ser, portanto, um ponto de partida, de apoio, um
elemento a mais para repensar e planejar a acdo pedagdgica e a gestio
educacional, ancorada em objetos e expectativas que buscam ajusta-las
a aprendizagem dos estudantes. E, nesse sentido, os pontos de chegada
sdo o direito de aprender e o avanco na melhoria da qualidade do
ensino (MINAS GERAIS, 2020, p. 25).
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A valorizacdo estudantil e o reconhecimento das multiplas dimensdes da
formacdo humana durante a avaliacdo contribuem para o agenciamento de uma
educacdo de qualidade. Realca-se que conforme o proposto no CRMG, nessa fase nao
cabe somente o veredito do professor, o discente deve participar de todas as etapas que
envolvem sua aprendizagem de forma critica. Sua autoria nessa jornada possibilita a
compreensao e aceitacao das diferencgas gerando isonomia e inclusdo e a construcao de

projetos pessoais com base nas potencialidades individuais evidenciadas no percurso.

Figura 1: Curriculo —» reflexdo-acao

Avaliacio das
aprendizagens

Diversidade
e inclusao

Direito a
aprendizagem

Educaciao
Integral

Fonte: Adaptada (Minas Gerais, 2020, p. 20).

A implementacdo do CRMG nas escolas se consolida a partir do empenho
coletivo em uma dialética reflexdo-acdo. A postura critico-reflexiva do professor torna o
processo dinamico e dialégico. Faz-se necessario o alinhamento entre a BNCC, o CRMG
e o PPP para que sejam eficazes as modificagdes necessarias do ponto de vista

pedagogico e social
3. Educacao Matematica: Planejamento Pedagdgico no Ensino Médio

O ponto chave para a elaboracdo de um planejamento pedagodgico é a
ponderacdo sobre o cidaddo que se deseja formar. A realidade esta em constante

movimento e o educando precisa estar pronto para agir em situagdes inesperadas que
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lhe exigirdo conhecimentos, aos quais certamente sofrerdo uma leitura critica e
adaptagdes ao novo. Desta forma, o CRMG notifica a primordialidade do “[...] exercicio
dos atuais quatro pilares da Educacao, segundo a Comissdao Internacional sobre
Educac¢do da UNESCO: o aprender a conhecer, o aprender a ser, o aprender a fazer e o
aprender a viver” (MINAS GERAIS, 2020, p. 21).

Perante as colocagdes até aqui compartilhadas, observa-se que a BNCC, o CRMG
e o PPP obrigatoriamente devem funcionar como suporte teorico, legal, conceitual e
material do plano de aula. 0 CRMG, objeto de nosso estudo, tem como ponto de partida a
BNCC, todavia ndo se limita a ela, vindo atender demandas locais. De forma andloga cada
professor ao confrontar o CRMG com o PPP de sua escola e pensando em suas turmas
deve ter posicionamento critico a fim de contemplar os interesses do seu publico alvo.

Figura 2: Documentos que norteiam a construgdo do plano de aula

Fonte: Adaptada do CRMG, 2020.

O planejamento é um documento sistematizador da acao docente intencional a
fim de orientar o estudante na construgao de seu conhecimento. O momento de planejar
propicia ao educador a oportunidade de “pensar” o ensino na perspectiva do aluno.
Nesse prisma, em uma mesma escola, o planejamento utilizado para uma turma, pode
ndo ser adequado para outra. Silva et al. (2014) adverte que é responsabilidade do
educador matematico apresentar situacdes que facam sentido para seus aprendizes.

Assim, o plano de aula tem centralidade nos sujeitos destinatarios, cogita suas
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vivéncias, desenvolvimento cognitivo e ambiciona sua participacdo ativa no processo
de aprendizagem. Todos os objetivos, conteidos e métodos devem partir da realidade
social da comunidade escolar, do nivel de preparo e das condi¢des socioculturais e
individuais dos alunos, expressando assim as formas organizativas do ensino e
antecipando as a¢oes efetivas do professor. Para Libaneo (2013):

O planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacdo, e
coordenacao da acdo docente, [..] o planejamento é uma atividade de
reflexdo acerca das nossas opc¢des e acoes. [..] a acdo de planejar,
portanto, é antes, a atividade consciente de previsio das acgdes
docentes, fundamentadas em opc¢des politico-pedagogicas, e tendo
como referéncia permanente as situagdes didaticas concretas (isto é, a
problematica social, econdmica, politica e cultural que envolve a
escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que interagem
no processo de ensino) (LIBANEO, 2013, p. 246).

Libaneo (2013) elenca como vantagens da elaboracdo do plano de aula uma
maior facilidade na organizacdo do trabalho pratico, a personalizacao e coeréncia na
docéncia. O planejamento expressa as percepcoes filoséficas do professor e deve
tencionar a participacdo democratica e compatibiliza¢do das exigéncias sociais com as
tarefas escolares assumindo, portanto, carater contextual Em sua composicdo deve
conter uma ordem sequencial progressiva e logica para garantir o alcance das metas. O
planejamento precisar ser atualizado, uma vez que estabelece diretrizes para o
desenvolvimento da praxis docente. Outro ponto positivo que merece destaque é que
com essa formalizacdo evita-se improvisos e também a rotina.

Entre os adjetivos basilares no plano de aula estdo a flexibilidade e a objetividade.
0 plano deve funcionar como um guia e ndo uma determinacdo irredutivel e precisa
estar em condicoes de ser executado. De nada valera ter excelentes ideias que nao
coadunam com as condigdes humanas e materiais disponiveis. E situacdes
momentaneas podem levar a aula para um caminho diferente do imaginado e nem por
isso, ela sera menos produtiva. Destarte, o planejamento nao deve ser rigido e
incondicional. Realca-se o preparo docente para aproveitar as oportunidades, saber
lidar com imprevistos e fazer ajustes sempre que necessario.

A Matematica representa um desafio para grande parte dos discentes. O
resultado dos estudantes mineiros, da rede estadual, concluintes do EM no ano de 2019,

no Programa de Avaliacao da Rede Publica de Educaciao Basica (PROEB) mostra
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que 58,5% do quantitativo total encontra-se em um nivel baixo de desempenho, 33,9%
em um nivel intermediario, apenas 4,3% encontra-se no recomendavel e 3,3% no nivel
avancado. E mister rememorar que a proficiéncia média no estado tem caido desde
2014 quando era 283,4 e hoje chega a 268,6. Tais evidencias aclaram que esses
estudantes concluiram o EM sem dominar habilidades basicas e medulares na
consolidacdo de competéncias principais para o exercicio de sua cidadania. O conceito
de competéncia diz respeito a capacidade de colocar em pratica os conhecimentos

escolares em situagoes cotidianas.
Figura 3: Resultados do PROEB/2019 - Rede Estadual - Matematica - Ensino Médio.

ENSINO MEDIO - 32 SERIE
MATEMATICA
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Média
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Fonte: Minas Gerais (2019)

A Matematica ndo pode ser entendida como um instrumento de exclusdo ou
como uma sentenca de fracasso, muito pelo contrario, deve ser divertida e promover o
crescimento pessoal do educando. Infelizmente, “[..] o baixo desempenho vem
acompanhado de um pensamento que perpassa quase toda a sociedade brasileira de
que a matematica é considerada um conteido muito complicado” (MINAS GERAIS,
2020, p.147), o que leva os estudantes a terem uma ideia equivocada sobre a disciplina.
A funcdo da unidade temdatica em questio é contribuir para formacgdo integral e
melhoria da qualidade de vida do estudante. Nessa perspectiva, todas as estratégias
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usadas a fim de descontrair o ambiente e tornar a aula mais agradavel e acessivel serao
bem vindas. O relacionamento professor-aluno deve ser de respeito e confianca para
que as duvidas possam ser sanadas e o planejamento seja bem sucedido.

Observa-se a viabilidade do docente da drea de Matematica e suas Tecnologias
fazer uso dos resultados de avaliacdes, tanto externas como internas, ao elaborar seu
plano de aula. Elas devem nortear a escolha de conteudos e estratégias que
proporcionem retomadas constantes em assuntos que comprovadamente niao foram
compreendidos e sdo pré-requisitos para o entendimento de outros. Ao professor cabe
explanar de forma clara e espontanea, pois o aluno que ainda ndo aprendeu, muitas
vezes, sente-se envergonhado de questionar topicos iniciais.

Nesse sentido o CRMG prevé “[..] a organizacdo hierarquica dos processos
cognitivos, de acordo com os niveis de complexidade e objetivos para o
desenvolvimento cognitivo esperado e planejado” (MINAS GERAIS, 2020, p. 31).
Salienta-se que o estudante precisa ter concretizado a habilidade de um determinado
nivel para adquirir a do préximo, pois hd uma vinculagcdo entre os niveis, dispostos
conforme seus coeficientes de aprofundamento.

Assim como a BNCC, o CRMG também é alicer¢ado no conceito de competéncias.
A Matematica e suas Tecnologias apresenta cinco competéncias especificas para o EM.
No plano de aula, elas operam como objetivo geral oferecendo possibilidade de
articulagdo com as dez competéncias gerais que sdo validas para todas as unidades
tematicas e ainda com as que sdo especificas de outras areas do conhecimento.
D’Ambrosio (1999) adverte que a Educacdo Matematica ndo acontece desvinculada das
outras atividades humanas.

Ao estruturar o planejamento das aulas de Matematica usando uma competéncia
especifica combinada com outras:

[..] busca-se o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioemocionais, de atitudes ou de valores, com énfase em situacdes do
cotidiano, com espirito de investigacdo, argumentacdo e visando a
resolucao de problemas (MINAS GERAIS, 2020, p.145).

O quadro a seguir apresenta as competéncias especificas para a Matematica do

EM relacionadas pelo CRMG e pela BNCC.
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Quadro 1: Competéncias especificas para a Matematica no Ensino Médio.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS EM MATEMATICA

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situacdes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das
questoes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacao geral

COMPETENCIA 1

Propor ou participar de agoes para investigar desafios do mundo
contemporianeo e tomar decisbes éticas e socialmente
responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como os
voltados a situagoes de saude, sustentabilidade, das implica¢des da
tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e
articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica.

COMPETENCIA 2

Utilizar estratégias, conceitos, definicobes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver
problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacido das solucoes propostas, de modo a
construir argumentacao consistente.

COMPETENCIA 3

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisio, diferentes
registros de representacio matematicos (algébrico, geométrico,
estatistico, computacional etc.), na busca de solucao e comunicac¢iao
de resultados de problemas.

COMPETENCIA 4

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matematicas, empregando estratégias e
recursos, como observacio de padrdes, experimentacdes e
diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou nao, de uma
demonstracio cada vez mais formal na validacao das referidas
conjecturas.

COMPETENCIA 5

Fonte: Baseada no CRMG (MINAS GERAIS, 2020, p. 145).

No plano de aula as habilidades a serem desenvolvidas assumem a fung¢do de
objetivo especifico que ao ser incrementado pelo professor vem propiciar a realizacao
do fazer pedagogico e atender as necessidades de aprendizagem da turma. No CRMG
nota-se a utilizacao constante de verbos como raciocinar, representar, analisar, utilizar,
comunicar e argumentar. Essas acdes devem ser estimuladas pelo professor e estar
inclusas em seu plano de aula. A autoria discente ao resolver um problema matematico
precisa ser respeitada para que ele se sinta motivado a exercitar seu raciocinio logico,
fazer representagoes, analises e defender suas ideias fazendo uso da Matematica.

A oportunidade da aplicacdo dos conceitos matematicos, a socializagdo dos

pontos de vistas estudantis e valorizacdo dos seus conhecimentos prévios torna a
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aprendizagem significativa. A Matematica precisa ser vivenciada pelo aluno em termos
praticos. Por isso, torna-se indispensavel conectar contetidos escolares e formais com a
vida social. Pode-se imaginar inumeras situacdes, que envolvem questdes politicas,
sociais, ambientais, econémicas, éticas, etc, em que o pensamento Matematico se
configura um instrumento utik Quando essas circunstancias sdo exploradas pelo
professor de Matematica de forma contextualizada acontece o enfoque em varias
competéncias que devem ser trabalhadas.

[..] a matematica proporciona ao estudante uma visdo da realidade
que o cerca, reconhecendo que o conhecimento matematico nao é sé
um conjunto de regras, mas um instrumento a ser utilizado para
compreender o mundo, tornando-o um agente transformador da
sociedade (MINAS GERAIS, 2020, p. 148).

O trabalho em equipe com monitoria permite a troca de ideias entre os
aprendizes, o professor assume o papel de coadjuvante, orientador. O desenvolvimento
da aula torna-se mais dinamico, a disposi¢do dos alunos no espaco é diferente da
habitual Os lacos de amizade sao fortalecidos, o sentimento de trocar experiéncias e até
de ajudar o colega que estd com mais dificuldade traz confianca para quem estd um
pouco a frente e estimula quem estd em um nivel inferior de desenvolvimento
matematico. Se o plano de aula propde questdes interdisciplinares, para as equipes,
oportuniza aos alunos que ndo tem facilidade em Matematica se expressarem e
sobressairem em suas areas de afinidade.

No EM varios discentes chegam com uma grande defasagem no aprendizado e
os conteudos sdao trabalhados em um nivel de profundidade maior, um aspecto
relevante a ser pensado no plano de aula é que a Matematica nao pode ser apresentada
como algo dificil ou inatingivel O aluno precisa se sentir capaz de aprender, caso
contrario ele desiste de tentar. A recuperacao paralela inclusa no plano de aula de forma
sutil permite a revisdo e ajustes no processo de ensino, que deve ser progressivo,
ofertando em diferentes momentos e de formas diversas novas oportunidades de
aprendizagem ao estudante.

No mundo moderno o uso das tecnologias ¢ algo corriqueiro, por conseguinte a
inclusdao digital também citada no CRMG deve estar presente no plano de aula. A

utilizacdo de equipamentos simples como a calculadora cientifica, programas
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especificos para a construcdo de graficos e tabelas e para o tratamento de dados
estatisticos certamente serdo chamativos para o publico do EM que é de uma geracao
digital O laboratorio de informatica proporciona o uso de laboratoérios virtuais com
situacdes manipuladas de forma a variar grandezas e observar as proporgoes
Matematicas de cada uma em determinada formula. Nesse sentido o professor pode
também estabelecer uma parceria com os alunos e até mesmo aprender um pouco com
eles.

O uso de tecnologias para fins educacionais, além de tornar as aulas
mais atrativas e despertar a curiosidade e atencdo dos estudantes,
permite o desenvolvimento de competéncia critica para utilizarem
esse recurso de forma responsavel e consciente, a servico das
diferentes praticas sociais (MINAS GERAIS, 2020, p. 146-147).

Ndo existe uma receita pronta para seguir, no entanto, a diversidade
metodolégica deve ser alvo dos planos professorais de Matematica.

[..] é necessario dar énfase em metodologias educacionais como a
Resolucdo de Problemas, a Modelagem Matemadtica, as Tecnologias
Digitais e a Interdisciplinaridade, assim como projetos educacionais
que se apoiam no programa Etmomatematica. Essas metodologias,
quando devidamente aplicadas, facilitam a compreensio de qualquer
conhecimento, pois, em cada uma delas podemos desenvolver planos
de aulas com objetivos de aprendizagem centrados no estudante
(MINAS GERALIS, 2020, p. 148).

Uma mescla de aulas expositivas, com outras formas mais modernas que
envolvam metodologias ativas, evita a mesmice e gera oportunidades de aprendizagem
diversas para um publico que também tem suas particularidades e preferéncias que
ndo apresentam uniformidade em sua forma de aprender.

4. Unidade Tematica “Matematica e suas Tecnologias”: Organizacio do Trabalho
Pedagdgico

Enquanto o plano de aula assume um carater mais formal e sistematizador, a
Organiza¢do do Trabalho Pedagégico (OTP) a ser desenvolvido com a turma é algo
bastante pratico. A andlise acerca de cada detalhe que o planejamento professoral
propde e os recursos humanos, materiais e pedagégicos para viabiliza-lo sdo o cerne
da OTP. Esta etapa certamente pode determinar o sucesso da agao pedagogica. Borges et

al (2020, p. 150) relata que “[...] na perspectiva preceptoral é essencial a busca por
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representacdes adequadas para a matéria, o estimulo a curiosidade, ao levantamento e
teste de hipoteses e sua postura no processo de descoberta por meio da exploragdo”.

Alguns pesquisadores relatam que o ambiente formal da escola e a maneira
como sao planejadas as aulas, com foco no rigor matematico, influenciam as respostas
estudantis e o baixo desempenho na disciplina. Schliemann (1998) em suas pesquisas
relata que discentes:

[..] demonstram raciocinio légico quando as tarefas sdo apresentadas
em contextos mais naturais e significativos. De forma semelhante,
quando problemas de aritmética surgem no contexto de trabalho, as
respostas de jovens vendedores sdo sempre corretas, ao passo que, em
situacOes escolares, respostas erradas sao frequentes (SCHLIEMANN,
1998, p. 14).

Destarte, ap6s a elaboracdo do planejamento, faz-se necessario a escolha de
contextos favoraveis para a consolidacdo das competéncias. Qualquer que seja o
contetido do plano de aula, um dos fundamentos da Educa¢cdo Matematica de qualidade
para o século XXI é a elevacdo do letramento matematico da populacdo. Ele vincula
conhecimentos especificos da area com aspectos relacionados a linguagem e utilizacao
de conceitos em situacdes reais. Segundo o relatorio da Organiza¢do para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico (OECD) sobre o PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes), o:

Letramento matemdatico é a capacidade de um individuo para
identificar e entender o papel que a matematica representa no mundo,
fazer julgamentos matematicos bem fundamentados e empregar a
matematica de formas que satisfacam as necessidades gerais do
individuo e de sua vida futura como um cidaddo construtivo,
preocupado e reflexivo (OECD/PISA, 2000, p. 41).

A selecdo de textos que abordam os temas a serem apresentados de forma
contextual e contemporanea é uma etapa importante do processo de OTP. Os textos
permitem estudos interdisciplinares e auxiliam o aluno a compreender a linguagem
Matematica e suas aplicagdes em diversas areas da sociedade moderna. Esse material
deve se ajustar ao nivel de desenvolvimento estudantil para que ndo seja alvo de
desanimo. Ressalta-se a relevancia do professor de Matematica incentivar a leitura nao
apenas de textos matematicos, pois grande parte dos problemas enfrentados no ensino

da Matematica se associam a incapacidade interpretativa que pode ser vencida ao se
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criar o habito de ler.

A linguagem matematica é muito especifica e o desafio nao se limita ao seu
entendimento, mas também a sua utilizacdo eficaz. Assim, durante a OTP, o espaco e
tempo para que o aluno possa se expressar utilizando-a na resolucdo de problemas faz-
se fundamental Na atividade proposta mesmo que um unico estudante tenha
conseguido chegar a um resultado aceitavel, sua explanag¢do para os colegas propicia o
desenvolvimento mutuo. E a troca de ideias e colocagdo de varios pontos de vista
enriquece o0 processo de aprendizagem e aponta novas opg¢des de solucdes. A
Matematica, ao contrario do que muitos pensam, ndo esta restrita a caminhos dnicos e
a memorizagdo de regras.

Ao oportunizar momentos de discussdo, em sala de aula, acerca dos topicos em
questio no planejamento, o professor instiga a investigacao e andlise critica por parte
dos alunos. Por exemplo, sobre escolher qual a forma mais facil para se resolver uma
questdo de Fisica que envolve conhecimentos matematicos, usando fragdes, decimais
ou notacdo cientifica? Percebe-se que cada estudante, conforme suas desenvolturas,
pode trilhar caminhos diferentes. E outro fator crucial a ser aclarado é a postura do
professor que precisa ser de aceitagdo. Se a Matematica é tdo versatil, ao professor é
vedado engessar o estudante em suas escolhas pessoais.

Cada tipo de aula requer um ambiente especifico, e nem sempre a sala é o mais
adequado. Atividades de construgdes geométricas desenvolvidas em grupos de
estudantes, no patio da escola trazem outra perspectiva para o ensino. Estar fora do
ambiente formal com o professor ali na frente, em uma aula expositiva deixa o aluno
mais descontraido. O fato de ter outros colegas para compartilhar suas duvidas e
aprendizagens torna o momento mais dindmico e agradavel. As comparagdes que sao
inevitdveis em uma situacdo como esta, contribuem para o aprimoramento da técnica
utilizada no processo de construcdo por cada aluno.

A utilizacdo de tecnologias na aula independe da tematica. A cultura digital ndo
pode ser desprezada por nenhum educador. No caso da Matematica, op¢des vidveis sao
os celulares, calculadora, laboratérios virtuais, jogos, programas para a construcao de
graficos, tabelas e tratamento de dados estatisticos e outros com foco em areas

especificas como o Geogebra (software de matematica dinamica para todos os niveis de
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ensino que reune Geometria, Algebra, Planilha de Calculo, Graficos, Probabilidade,
Estatistica e Calculos Simbdlicos). Apesar da evolucdo tecnologica vivenciada muitos
professores resistem em usar essas ferramentas. O s documentos oficiais sinalizam a
necessidade do estudante:

[..] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(MINAS GERALIS, 2020, p.16).

Pode-se citar como um ponto polémico o uso do celular em sala de aula e a
questido dos jogos. Em relacdo ao primeiro, o professor pode explorar recursos com
finalidades diversas, sendo a pesquisa uma excelente opcdo. O exercicio da curiosidade
intelectual, investigacao, reflexdo, imaginagao, criatividade e andlise critica utilizando-se
de tecnologias e ainda de conhecimentos interdisciplinares é previsto no CRMG como
forma de desenvolver o pensamento cientifico, critico e criativo. Antunes e Padilha
(2010) elegem a pesquisa e a investigacdo como fundamentos pratico de uma escola
cidada. No segundo, varios estudos tém sido realizados para averiguar sua viabilidade
tanto como forma de lazer quanto em ambientes escolares. Ambas atividades carecem
de monitoria e atenc¢ao redobrada do professor no sentido de manter o foco na proposta
planejada. As pesquisas de Smole, Diniz e Milani (2007) destacam que:

[..] por sua dimensdo lidica, o jogar pode ser visto como uma das
bases sobre a qual se desenvolve o espirito construtivo, a imaginacao,
a capacidade de sistematizar e abstrair e a capacidade de interagir
socialmente. Entendemos que a dimensdo lidica envolve desafio,
surpresa, possibilidade de fazer de novo, de querer superar os
obstaculos iniciais e o incomodo por nao controlar todos os resultados.
Esse aspecto ludico faz do jogo um contexto natural para o surgimento
de situagOes-problema cuja superacdo exige do jogador alguma
aprendizagem e um certo esfor¢o na busca por uma solugdo (SMOLE;
DINIZ; MILANI, 2007, p. 12).

A utilizagdo de material concreto na Matematica auxilia o entendimento, pois
diminui o nivel de abstracdo do conteido. Portanto, uma exploragdo minuciosa desse
recurso possibilita o desenvolvimento de habilidades quase sempre relacionadas com
niveis mais superficiais dos temas a serem abordados. Uma infinidade de op¢des podem
ser selecionadas pelo docente, a saber: geoplano, embalagens de objetos, fichas com
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sequéncias numéricas, reta numérica, dados, jogos de tabuleiro, etc. Sarmento (2010)
observa que o manuseio dos materiais concretos possibilita aos alunos experiéncias
fisicas através de medigdes, descricbes, ou comparacdes com outros de mesma
natureza. O autor amplia sua andlise ao afirmar que este contato direto com os
materiais permiti-lhes também experiéncias ldgicas por meio das varias formas de
representacao que agenciam abstracdes empiricas e reflexivas, podendo evoluir para
generalizacdes mais complexas. Assim, configura-se uma boa forma de comecar um
topico, todavia diferentemente das situagoes anteriores, nem sempre é possivel usar
essa ferramenta.

A avaliacdo é um instrumento diagndstico que visa analisar a possibilidade de
ajustes no planejamento ou a continuidade do mesmo. Para que cumpra sua finalidade
ela deve ser um processo continuo, inclusivo e dialégico com escopo formativo. A
escuta e a observacao constante das atitudes dos discentes servem de guia ao professor
na efetivacdo de sua praxis docente e na eficicia da mesma. A avaliacdo serd um
termometro para definir prioridades e estratégias no processo de ensino. Nesse
parametro, ela pode ocorrer informalmente sem a necessidade de um dia agendado ou
da elaboracdo de atividades especificas para serem efetuadas em um tempo
determinado.

Finalmente, ressalta-se a importancia da postura do professor frente a cada tipo
de planejamento e também a diversidade metodolégica que é proposta no CRMG. Nao
adianta um planejamento com metodologias ativas que tem como objetivo o
protagonismo estudantil se o professor assume o papel de transmissor. O docente no
atual cendrio educacional dotado de autoridade epistemologica e metodolégica torna-se
mentor, organizador e orientador do processo de ensino, parceiro do estudante na
construcdo do conhecimento e consolidagdo de competéncias. De acordo com o CRMG
(MINAS GERAIS, 2020, p. 56) “[..] o protagonismo é desenvolvido ndo somente no
momento em que os professores consideram as questdes/temas que os estudantes
querem aprender/aprofundar, mas durante todas as a¢des que forem planejadas e
executadas”. O CRMG (MINAS GERAIS, 2020, p. 27) antecipa que “[...] no Ensino Médio,
0 estudante possa ampliar e aprofundar os conhecimentos com autonomia,

responsabilidade, ética e consciéncia socioambiental”.

— |
Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges 113
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges



5. Conclusio

A Educacao Matematica é essencial a formag¢do de um cidadao auténomo. Nota-
se que grandes sdo os desafios a serem enfrentados pelos docentes tanto em relacao a
amplitude das demandas sociais quanto em relacao as condi¢des de trabalho. Conhecer
os documentos oficiais e refletir acerca das propostas ali estruturadas permite que o
professor possa se posicionar de forma critica e contribuir com a constru¢do de um
curriculo que seja apropriado para sua realidade.

Ao chamar a atenc¢do para a OTP na Unidade Tematica “Matematica e suas
Tecnologias” no Ensino Médio por uma perspectiva transformadora o intuito foi de
reforgar atitudes que muitas vezes o docente conhece na teoria mas que se encontram
distantes de sua pratica. Acredita-se que os aspectos discutidos possam ser Uteis para
uma educacao matematica de qualidade.

As dificuldades apresentadas pelos estudantes em relacao a disciplina devem ser
estimulo para que a escola trabalhe de forma integrada no processo de aprendizagem.
Obstaculos podem ser vencidos com criatividade, disposi¢cdo e estudo. Nesse sentindo,
nota-se a importancia de metodologias adequadas para atender um publico cuja
diversidade é uma caracteristica marcante.

Espera-se com esse estudo apoiar docentes da Matematica no EM na construgao
de seus planejamentos e organizacao do trabalho pratico. Ressalta-se a necessidade de
aprofundar as discussdes para que professores sintam-se autbnomos e autores dos
curriculos de sua escola. O docente nao é uma marionete para simplesmente executar

um plano pronto. Ademais, ao agir com autenticidade promove o protagonismo juvenil
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HI- A MATEMATICA NO CURRICULO REFERENCIA DE MINAS
GERAIS: PERSPECTIVAS METODOLOGICAS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

IV- A BASE NACIONAL COMUM  CURRICULAR NO . ENSINO
FUNDAMENTAL: PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DA
PRATICA PEDAGOGIGA NO ENSINO DE MATEMATICA

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges

V- PLANEJAMENTO = E - ORGANIZACAO . CURRICULAR .EM
MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Guilherme Saramago de Oliveira
Juliana Rosa Alves Borges
Tatiane Daby de Fatima Faria Borges
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