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Entre a Universidade e a Escola:
politicas educacionais e praticas pedagogicas
para a formacao docente

Apresentacao da obra

A educagdo brasileira vivencia, permanentemente, o desafio de articular
politicas publicas, formacao docente e praticas pedagdgicas capazes de
responder as demandas sociais, culturais e educacionais de uma sociedade em
constante transformacao. Nesse contexto, a formacgdo inicial de professores
assume papel estratégico, especialmente quando associada a programas
institucionais e a acbes que aproximam a universidade da realidade das escolas
de Educagdo Basica.

Este livro relne trés capitulos que abordam tematicas atuais e
complementares, evidenciando diferentes dimensées da educacao
contemporanea. Embora cada capitulo apresente objetivos especificos, todos
convergem para uma preocupagao comum: fortalecer a qualidade da educacao
por meio da valorizagdo dos processos formativos, da inclusdo educacional e da
construcao de praticas pedagdgicas fundamentadas em evidéncias cientificas.

O primeiro capitulo, “Praticas de alfabetizacio no contexto do PIBID:
uma revisao sistematica das acoes realizadas entre 2020 e 2025"”, analisa
experiéncias desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), destacando como as intervencbes pedagdgicas
contribuem para a alfabetizacdo, a aproximagdo entre teoria e pratica e a
formacao critica e reflexiva dos futuros professores.

O segundo capitulo, “Intervencoes didaticas realizadas pelos
participantes do Programa Residéncia Pedagdgica para alfabetizacio e
letramento: uma revisao sistematica”, apresenta uma analise das acdes
desenvolvidas no Programa Residéncia Peddgica, ressaltando o potencial das
experiéncias vivenciadas nas escolas para a consolidacdo da identidade
profissional docente e para o aprimoramento dos processos de alfabetizacao e
letramento.



O terceiro capitulo, “Politicas publicas e superdotacdo: um estudo dos
documentos educacionais do Brasil e de Minas Gerais”, amplia o debate sobre
a educacao inclusiva ao examinar como as altas habilidades/superdotacao sao
contempladas nas legislacbes e nos documentos orientadores nacionais e
estaduais. A analise evidencia avancos importantes, mas também revela lacunas
e desafios relacionados a identificacdo, ao acompanhamento e a garantia dos
direitos educacionais desse publico.

Em conjunto, os capitulos demonstram a importancia dos programas de
incentivo a formagado docente, das politicas publicas educacionais e das praticas
pedagdgicas inovadoras como instrumentos fundamentais para a construcao de
uma educacao mais democratica, inclusiva e socialmente comprometida.

Mais do que apresentar resultados de pesquisas, esta obra convida
professores, pesquisadores, estudantes de licenciatura, gestores educacionais e
demais profissionais da educacao a refletirem sobre os desafios atuais da escola
brasileira e sobre a necessidade de fortalecer a integracao entre universidade,
escola e sociedade.

Espera-se que as discussdes aqui apresentadas possam subsidiar novas
investigagdes, estimular a elaboracdo de politicas publicas mais efetivas e
contribuir para a formacao de profissionais comprometidos com uma educacao
de qualidade, inclusiva, humanizada e transformadora.
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Capitulo 1 | Praticas de alfabetizacao no contexto do PIBID:
uma revisao sistematica das acOes realizadas entre 2020 e 2025

Fernanda Fernandes dos Santos Rodrigues, Lorrayne Oliveira Freitas

RESUMO: Este trabalho teve como objetivo compreender as praticas de alfabetizacdo
desenvolvidas pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
por meio de uma revisdo sistematica das acOes realizadas entre os anos de 2020 e 2025. Foram
selecionados e analisados oito artigos disponiveis no Google Académico, identificados a partir
dos descritores “PIBID" e “pratica de alfabetizacdo”. Como critérios de inclusdo, consideraram-se
publicagdes em lingua portuguesa, no periodo de 2020 a 2025, que apresentaram intervengoes
pedagogicas voltadas a alfabetizacdo desenvolvidas no contexto do programa, excluindo-se
resumos, monografias, dissertacdes e outros tipos de trabalhos. A pesquisa, de abordagem
qualitativa, baseou-se em levantamento bibliografico, buscando identificar e analisar os seguintes
itens de interesse: titulo do trabalho, instituicdo e curso proponente, nimero de bolsistas
envolvidos, turmas atendidas, descricdo das atividades de alfabetizacdo, recursos didaticos
utilizados e resultados alcangados. Os estudos analisados revelaram que as ag¢bes do PIBID
favoreceram a articulagcdo entre teoria e pratica, aproximando os licenciandos da realidade escolar
e promovendo experiéncias significativas de ensino e aprendizagem. Os textos mostram que os
Pibidianos desenvolveram atividades diversificadas, como jogos, musica, literatura infantil e uso
de tecnologias digitais, que tornaram o processo de alfabetizacdo mais dinamico e ludico. O
estudo reforcou a relevancia do programa para a formacdo critica e reflexiva dos futuros
pedagogos, além de beneficiar as escolas e os alunos atendidos.

Palavras-chave: Pedagogia; PIBID; Alfabetizagao.

INTRODUCAO

Os dados referentes as dificuldades no processo de alfabetizacdo no Brasil
evidenciam a urgéncia de um aprofundamento consistente dessa discussao,
tendo em vista seus impactos educacionais e sociais. Nesse contexto, torna-se
fundamental o desenvolvimento de iniciativas que fomentem reflexdes,
pesquisas, programas e a¢des voltadas a tematica, mobilizando tanto a sociedade
quanto a comunidade escolar na busca por alternativas capazes de transformar
essa realidade. Como destacam Fonti e Osti (2020, p. 2), trata-se de “pensar em
alternativas para modificar essa realidade”, o que reforca a necessidade de
abordagens criticas e propositivas no enfrentamento dos desafios da
alfabetizacao.

A relevancia do tema também é evidenciada pelo Edital CAPES n° 10/2024,
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), que destinou
uma cota especifica de bolsas para projetos voltados a alfabetizacao,
reconhecendo sua centralidade na formacao docente e na melhoria da qualidade
da educacdo basica.



No ano de 2007, o PIBID foi implementado com o propdsito de fortalecer
as politicas publicas educacionais existentes no Ministério da Educacao.
Executado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o programa objetiva garantir melhores condi¢cbes de
ensino/aprendizagem para a formagdo docente e viabilizar espacos de integracdo
entre a universidade e as escolas da educagao publica, por meio da iniciacdo a
docéncia (Brasil, 2007).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9.394/1996), em
seu artigo 62, 85° ja apontava para a necessidade de implementacao de
programas voltados a formacao de professores.

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
incentivardo a formacado de profissionais do magistério para
atuar na educagdo basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas
instituicbes de educacao superior (Brasil, 1996, s/p).

O lancamento dos editais para implementacao do PIBID iniciou-se em
2008, totalizando 10 (dez) editais até o ano de 2024. E importante destacar que
o ultimo edital, n® 10/2024, trouxe novidades em relacdo ao prazo de
permanéncia dos bolsistas no programa, o qual foi estendido para 24 meses
(Brasil, 2024).

O PIBID foi criado em 2007 e implementado em 2009, durante o governo
de Luiz Inacio Lula da Silva, como resultado da parceria entre o Ministério da
Educagdo (MEC), a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE).
O programa teve como objetivo aproximar os licenciandos da realidade das
escolas publicas e valorizar a formacao inicial de professores.

Durante o governo de Dilma Rousseff, o programa foi ampliado, passando
a contemplar também a educacao do campo, indigena e quilombola. O cenario
comegou a mudar em 2015, quando o PIBID passou a sofrer ameacas de
descontinuidade em decorréncia da crise politica e econdmica enfrentada pelo
pais.

Nos governos de Michel Temer (2016 — 2018) e Jair Bolsonaro (2019 —
2022), o PIBID sofreu reducao no numero de bolsas, permaneceu sem reajuste
nos valores concedidos e passou a permitir a inser¢ao de estudantes sem bolsa.



Para Bartochak, Santos e Sanfelice (2021), a trajetéria do PIBID demonstra
suas fragilidades diante das mudangas de governo a importancia de ter suas
atividades institucionalizadas como politica de Estado.

De acordo com o edital n® 10/2024, o PIBID oferta 80.040 vagas para
iniciacao a docéncia para os futuros professores. Além disso, o edital previu que
“em consonancia com o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, instituido
pelo Decreto n® 11.556, de 12 de junho de 2023, ficam reservadas 10.008 (dez mil
e oito) cotas para os Subprojetos da area de Alfabetiza¢do” (Brasil, 2024).

Em 2018, com o objetivo de promover melhorias na educacdo e na
formacao de futuros professores, foi criado o Programa Residéncia Pedagodgica,
instituido pela Portaria n°® 38/2018 (Brasil, 2018). Segundo Johann e Lima (2023),
o Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) enfrentou resisténcia por parte das
universidades e das escolas envolvidas, que defendiam a continuidade do PIBID.
Diante das manifestacdes contrarias, definiu-se que o PIBID atenderia aos
discentes dos dois primeiros anos dos cursos de licenciatura, enquanto o PRP
seria destinado aos dois Ultimos anos da formacdo académica dos futuros
docentes. No ano de 2024, o Programa de Residéncia Pedagdgica — PRP foi
descontinuado.

No ultimo edital do PIBID, n°® 10/2024, foram apresentadas reformulagdes
que evidenciam a importancia da continuidade do programa, como a ampliagdo
da duracao dos projetos, a definicao de cotas de bolsas para areas especificas e
a delimitacdo do tempo de participacdo dos professores orientadores. Essas
informacdes foram divulgadas por meio da Portaria CAPES n°® 90/2024, que
estabelece os principios norteadores do programa:

I - pratica contextualizada quanto as tematicas emergentes no
cenario social, educacional e cultural do pais; II - trabalho coletivo
e interdisciplinar; III - unidade teoria-pratica; IV - pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagodgicas; V - pesquisa e extensdo
como processos formativos e praticas pedagogicas; VI -
percepcdo e assunc¢do das dimensdes pedagodgicas, politicas,
éticas e estéticas da docéncia; VII - compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo; VII - gestdo
democratica do ensino publico; IX - vinculagdo entre a educagéo
escolar, mundo do trabalho, praticas sociais e cidadania; X -
respeito e valorizacdo das diversidades com justica social,
incluséo e direitos humanos; e XI - combate as desigualdades
sociais e educacionais entre grupos definidos por posicdes
sociais, étnico-raciais e de género, entre outras (Brasil, 2024).



O PIBID resiste, mesmo diante de obstaculos e lacunas ao longo de sua
trajetoria, demonstrando continuamente sua relevancia como projeto de
incentivo a formacao inicial de professores. Desde 2014, tramita o Projeto de Lei
n® 7.552/2014, que propde transformar o programa em uma politica publica
permanente que ira garantir que o PIBID tenha a sua continuidade e
financiamento independente das pessoas que estiverem no governo.

O Projeto de Lei n® 7.552/2014 conta com o apoio e o reconhecimento de
importantes entidades vinculadas a area da Educagdo, que evidenciam a
legitimidade social e académica do PIBID, entre as quais se destacam: a
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); o
Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do PIBID (FORPIBID); a
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd); a
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino Superior (ANDES-SN).

Para Farias e Rocha (2013), o PIBID é uma iniciativa que visa a atualizagdo
e modernizagao da educacao, com foco na formacao de professores. Além disso,
0 programa busca contribuir para a criacdo e participagdo em experiéncias
inovadoras e interdisciplinares, por meio da utilizagdo de métodos, tecnologias e
praticas docentes (Nishigaki; Figueiredo, 2021).

No trabalho de Vieira e Melo (2021), destacam-se as contribuicdes do
PIBID para a promocao de praticas que colaboram com o processo de
alfabetizacdo em escolas da educacao basica, em diferentes regides do Brasil.

Dentre os resultados alcancados pelo PIBID, Rausch et al. (2019) destacam
a articulagdo entre teoria e pratica, por meio da parceria entre as universidades e
as escolas responsaveis pela educacao basica, especialmente na etapa da
alfabetizacao:

[...] iniciativas do governo federal como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) procura ampliar a
procura pelos Cursos de Licenciatura e incentivar a
coparticipacao entre universidade e escola de educacao basica,
diminuindo a distancia entre teoria e pratica na formacao inicial
e continuada de professores. Para incentivar essa pratica o
governo federal concede bolsas aos membros envolvidos nesse
projeto: licenciandos, professores supervisores da escola e
professores formadores que atuam em cursos de licenciatura. Os
objetivos dessa acao formativa colaborativa é oportunizar a troca
de conhecimentos e a construcdo da profissionalidade dos
respectivos membros envolvidos (Santos; Lima; Vieira, 2022, p.2).



Nesse contexto, o PIBID proporciona aos futuros docentes uma maior
aproximagdao com o ambiente escolar, oportunizando o acompanhamento e o
desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, que podem, inclusive, contribuir
para a melhoria do processo de alfabetizacao de criancas em idade escolar.

A alfabetizacdo inclui a etapa de reconhecimento das letras e dos sons
que elas representam. De acordo com Francga e Costa (2022), “a alfabetizacdo é
um processo de aprendizagem sobre o dominio da leitura e escrita. No processo
de alfabetizacdo, o objetivo principal é desenvolver na crianga a habilidade de
escrever, ler e interpretar textos escritos” (p. 633).

No entanto, compreende-se que a alfabetizacdo deve ir além do simples
reconhecimento das letras e de seus fonemas. Assim, o processo de alfabetizacao
deve ter como objetivo o letramento do individuo, capacitando-o a compreender
o que |&, a construir significados por meio da linguagem oral e escrita e a utiliza-
la de forma pratica em seu cotidiano (Soares, 2020).

De acordo com Soares (2024), a alfabetizacdo apresenta caracteristicas
complexas, exigindo atencdo a diversos aspectos, como os linguisticos,
pedagogicos e psicoldgicos, além da consideragdo das questdes sociais,
econOmicas e politicas que fazem parte do contexto em que os sujeitos estdo
inseridos. A pluralidade metodoldgica no processo de alfabetizagdo é uma pratica
em constante discuss@o e aprimoramento. No entanto, na realidade escolar o ato
de alfabetizar continua sendo um grande desafio.

Conforme Cardoso e Ens (2022), um dos principais entraves a alfabetizacao
no Brasil esta relacionado a formacao docente. Segundo os autores, a atencao a
diversidade cultural presente nas salas de aula, compostas por um publico
heterogéneo, é comprometida por uma formacao de professores ainda pautada
em modelos tradicionais. Esses modelos tendem a valorizar habilidades,
competéncias e conteudos muitas vezes engessados, desconsiderando a
pluralidade cultural que caracteriza os espagos de formacao e atuacao docente.

Compreende-se que, para aprimorar o processo de alfabetizacdo, é
necessario alinhar politicas publicas continuas voltadas a formagdo docente, bem
como desenvolver planos de ensino que visem integrar o aluno ao ambiente
escolar, considerando suas especificidades e promovendo a participagdo da
familia. Essa articulacao entre escola, professor, aluno e familia contribui para que
o processo de alfabetizacado se torne uma agao conjunta e bem-sucedida (Pereira,
2021). Varios trabalhos sobre alfabetizagdo indicam a necessidade de explorar
diferentes estratégias e recursos que podem contribuir para tornar o processo
mais significativo como a realizacdo de projetos de promocdo da leitura e
proximidade com a literatura (Resende; Resende, 2020).



De acordo com a pesquisa realizada por Peniche (2023), uma das
possibilidades é explorar a ludicidade por meio de atividades que envolvam
musica, danca, teatro, cinema, jogos, brincadeiras e contagédo de histérias.

Conforme Bandeiras, Simdes e Franca (2025), a musica, quando utilizada
como recurso didatico na educagao, especialmente no periodo de alfabetizacao,
auxilia no desenvolvimento cognitivo, auditivo e motor, além de trabalhar a
sensibilidade e os aspectos emocionais, configurando-se como um elemento
essencial para o desenvolvimento da crianca.

Outra possibilidade que pode ser explorada pelos professores para o
processo de alfabetizacao e letramento sao as Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacao (TDIC) e os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA),
considerados recursos eficientes no processo de alfabetizacao (Tezani; Alexandre,
2020).

No artigo de Mafra et al. (2024), a utilizacdo das TDIC e dos ODA é
mencionada como uma possibilidade de ferramentas e ainda destacam que a
necessidade de reflexdo sobre

como as tecnologias digitais sao incorporadas ao processo
educativo, enfatizando a importancia de estratégias pedagogicas
que reconhegam e tirem proveito do potencial das tecnologias
para enriquecer o processo de alfabetizagdo. A evolucdo dos
métodos de alfabetizacdo, marcada pela crescente insercdo da
tecnologia, aponta para um futuro educacional onde o digital e
o pedagdgico caminham lado a lado, promovendo um ensino
mais inclusivo, dindmico e adaptado as necessidades de cada
aluno (p. 6-7).

A partir da necessidade de discutir o processo de alfabetizacao nas escolas
e da importancia de ampliar e investir em projetos e programas que incentivem
a formacao de professores, este estudo busca responder a seguinte problematica:
o que revelam os estudos académicos sobre as atividades de alfabetizacdo
desenvolvidas em projetos do PIBID nos anos iniciais do ensino fundamental?

O presente trabalho teve como objetivo realizar uma revisao sistematica
sobre as atividades voltadas a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, desenvolvidas em projetos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no periodo de 2020 a 2025. Além disso, buscou
levantar e selecionar, com base em critérios definidos, artigos que abordem a
tematica da alfabetizacdo em projetos do PIBID e analisar os tipos de atividades
pedagogicas descritas nas produgdes selecionadas



METODOLOGIA

O trabalho teve abordagem qualitativa, que, de acordo com Denzin e
Lincoln (2006), é considerada um “conjunto de praticas interpretativas e materiais
que tornam o mundo visivel (p. 3)".

Nesse sentido, o pesquisador tem papel fundamental no levantamento e
analise das informacdes nas pesquisas de abordagem qualitativa, preocupando-
se mais com o processo do que com o produto (Bogdan; Biklen, 1994).

As informacdes foram coletadas e analisadas, relacionando-se com os
objetivos propostos. Para explorar as informacdes referentes as atividades de
alfabetizacdo desenvolvidas em projetos do PIBID nos anos iniciais do ensino
fundamental, foi realizada uma revisao sistematica, que consiste em um tipo de
levantamento nao tendencioso, focado em uma questao bem definida.

De acordo com Okoli (2019), por seguir um método cientifico explicito e
reprodutivel, as revisdes sistematicas oferecem a possibilidade de trabalhar com
elevado nivel de evidéncia. Segundo Galvao e Pereira (2014), "trata-se de um tipo
de investigacdo focada em questdo bem definida, que visa identificar, selecionar,
avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis (p.183)".

A revisao sistematica foi realizada com trabalhos publicados entre 2020 e
2025, em portugués, que apresentaram intervengdes pedagdgicas voltadas para
o processo de Alfabetizacao e Letramento realizadas no ambito do PIBID.

Para o levantamento dos trabalhos, foi realizada uma busca no Google
Académico. Os termos utilizados para a pesquisa foram combinados entre si,
realizando uma busca integrada, a partir dos termos: "PIBID” e “pratica de
alfabetizacao”.

Conforme apresentado na Quadro 1, foram identificados 41 trabalhos na
base de dados pesquisada. Apenas 8 foram considerados elegiveis para a
pesquisa, por se relacionarem a atividades pedagdgicas desenvolvidas por
bolsistas do PIBID voltadas a alfabetizacao.

Os trabalhos selecionados com base nos critérios estabelecidos foram
analisados em sua integra, com base em uma tabela predefinida (Apéndice I).



Quadro 1: Trabalhos selecionados para analise.

CAMPOS, Karin Cozer de; CONCEICAO, Caroline Machado Cortelini.
A formacao inicial do pedagogo e o PIBID: experiéncias formativas
com o método Montessori na Educacdo Infantil e com alfabetizagdo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Temas & Matizes,
Cascavel, v. 15, n. 26, p. 328-347, jan./dez. 2021.

MONTUANI, Daniela; TRINDADE, Julia; OLIVEIRA, Ana Clara. PIBID em
“Hora do Jogo": reflexdes sobre as mediacdes com jogos de
alfabetizacdo em turmas do primeiro ano do ensino fundamental.
Terra de Pretos — Revista Multidisciplinar, Codo - MA, v. 1, n. 1, p.
115-127, jan./jun. 2020.

SOUSA, Débora Cristina Rodrigues de; NOGUEIRA, Franciane de
Azevedo Borges; TACHY, Pedro Baptista; COUTO, Thaiza Roza do;
SANTOS, Marcia Maria Ferreira dos. PIBID e praticas inovadoras: o
papel da arte no processo de alfabetizacdo em contextos de
vulnerabilidade. Ciéncia Atual, Rio de Janeiro, v. 21, n. 2, p. 1208-
1215, 2024.

VIEIRA, Débora Nogueira; AVELAR, Petrina Rubria Nogueira. A
musica no processo de alfabetizagdo pela perspectiva da
neurociéncia: contribuicdes do PIBID-Pedagogia. Diversitas Journal,
Santana do Ipanema/AL, v. 7, n. 4, p. 3032-3045, out./dez. 2022.

DA LUZ, Camila Pacheco; FERREIRA, Sara Santos. PIBID: jogo de
alfabetizacdo. Revista da Jornada da 152 Mostra de Projetos

Comunitarios, Extensao e Integradores, Bagé/RS, v. 15, n. 15, p.
71-76, 2021.

AQUINO, Kenia Adriana de; DOMINGUES, Isa Mara Colombo Scarlati.
Alfabetizacdo e literatura infantil nos programas PIBID e Residéncia
Pedagdgica da UFJ. Revista Brasileira de Alfabetizacao, n. 17, p.
121-133, 2022.

LESSA, Ana Gabriela Silva et al. A alfabetizacdo como atividade
ludico-didatica no contexto do PIBID — Pedagogia da
UEMG/Divinépolis. Diversitas Journal, Santana do Ipanema, v. 7, n.
2, p. 984-1001, abr./jun. 2022.

NEVES, Josélia Gomes. PIBID intercultural: reflexdes sobre
alfabetizacdo em contextos indigenas da Amazonia. RELVA,
Juara/MT, v. 8, n. 1, p. 101-131, jan./jun. 2021.




Dos 33 trabalhos ndo elegiveis, 20 foram excluidos por ndo serem artigos,
sendo resumos simples (3); relatos de experiéncia (3); resumos expandidos (7);
monografias ou TCCs (6); e uma dissertacao (1). Os outros 13 trabalhos foram
excluidos pelos seguintes motivos: ndo pertenciam a area de alfabetizacao (1);
arquivo indisponivel (1); correspondiam apenas a citagdes, sem conteudo préprio
(11); conforme apresentado no Figura 1.

Figura 1. Diagrama da selecao de trabalhos para revisao sistematica.

Trabalhos que ndo eram artigos
Trabalhos identificados pela pesquisa no (n=20)
Google Académico *  Dissertagdes, resumos expandidos e
(n=41) simples, monogratia/TCC, relatos de
experiéncia.

Artigos que ndo abordam alfabetizagio:
arquivo ndo disponivel para consulta;
apenas a citagdes, sem contetido proprio
(n=13)

b 4

Artigos selecionados para analise
(n=21)

A 4

v

Artigos elegiveis para analise na integra
(n=8)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura dos oito artigos foi realizada de maneira detalhada para a
elaboragdo da tabela (Apéndice I), com o objetivo de identificar: (i) titulo do
trabalho; (ii) instituicdo e curso proponente da atividade; (iii) quantidade de
Pibidianos envolvidos; (iv) turmas da Educacao Basica atendidas; (v) descricao da
atividade de alfabetizacao; (vi) recursos didaticos utilizados; e (vii) resultados
alcancados.

A maioria das atividades relatadas nos artigos foi proposta por instituicdes
publicas, como a Universidade Estadual do Oeste do Parana (Campus Francisco
Beltrdo), a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG - Campus Belo
Horizonte), a Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG - Unidade
Divinépolis), a Universidade Federal de Jatai (GO) e a Universidade Federal de
Rondobnia (RO). Apenas dois trabalhos foram desenvolvidos por instituicbes
privadas: o Centro Universitario Sdo José e o Centro Universitario da Regido da
Campanha (URCAMP).



A possibilidade de participacao de instituicdes de ensino superior privadas
no PIBID e no PRP ocorreu em 2018.

Na principal modificagdo, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagodgica incluiram a participagdo de instituicbes de ensino
superior (IES) privadas com fins lucrativos. Para participar do
PIBID e do Residéncia Pedagdgica, as IES privadas com fins
lucrativos precisam ter ao menos um curso de licenciatura
vinculado ao Programa Universidade para Todos (Prouni). Os
cronogramas de ambos os editais também foram atualizados, e
agora os programas possuem o mesmo calendario de selegéo
(Brasil, 2018, p. s/p).

Diante desse resultado, percebe-se que o PIBID abrange uma grande
quantidade de instituicbes de ensino superior em diversas regides do Brasil. Além
disso, este resultado reforca o entendimento de que professores e instituicdes
reconhecem a relevancia e a seriedade desse programa na formacao inicial de
docentes.

Com relacdo a quantidade de Pibidianos envolvidos no desenvolvimento
de atividades e praticas voltadas ao processo de alfabetizagdo, observa-se uma
variacao significativa. O trabalho de Da Luz e Ferreira (2021) relata atividades
realizadas por apenas dois Pibidianos, enquanto os estudos de Campos e
Conceicao (2021) e Aquinos e Domingos (2022) mencionam a participagao de 24
bolsistas distribuidos em trés escolas, correspondendo a trés nucleos.

Os trabalhos de Montuani, Trindade e Oliveira (2020) e de Aquinos e
Domingos (2022) envolveram 8 Pibidianos, enquanto os estudos de Sousa et al.
(2024) e Lessa et al. (2022) tiveram atividades desenvolvidas por quatro
licenciandos bolsistas. Ja os trabalhos de Vieira e Avelar (2022) e de Neves (2021)
registraram a participacao de 16 e 20 Pibidianos, respectivamente.

Outro destaque importante se refere ao trabalho de Aquinos e Domingos
(2022), realizado na cidade de Jatai (GO), que destaca a parceria entre bolsistas
do PIBID e do Programa Residéncia Pedagdgica — PRP' para desenvolvimento das
atividades na escola. Apesar de criticas frequentes ao PRP, Amorim e Marsico
(2024) ressaltam a relevancia das parcerias entre os bolsistas dos dois programas.

" No ano de 2022 o Programa Residéncia Pedagdgica — PRP foi descontinuado.



Percebe-se, portanto, que a configuragdo para a realizacao das atividades
é flexivel: estas podem ocorrer de forma individual ou em grupo, conforme as
demandas especificas de cada instituicao participante do PIBID.

Com relacdao ao direcionamento das atividades de alfabetizacdo para
turmas da Educagdo Basica, observa-se que apenas um trabalho foi voltado para
a Educacao Infantil (Aquinos; Domingos, 2022). Dois estudos atenderam turmas
do 1° ano (Montuani; Trindade; Oliveira, 2020; Sousa et al., 2024), e um trabalho
foi direcionado exclusivamente ao 2° ano (Da Luz, Ferreira, 2021). Os demais
contemplaram turmas do 1°, 2° e 3° ano (Campos; Conceicao, 2021; Vieira; Avelar,
2022; Lessa et al., 2022).

Essas informacdes permitem reafirmar a flexibilidade do programa no
atendimento as demandas das escolas. Além disso, a concentracao de atividades
nos primeiros anos do Ensino Fundamental pode indicar uma priorizacao da
alfabetizagdo nesse periodo, reforcando a importancia de programas que
incentivem praticas pedagdgicas. O Edital do PIBID n° 10/2024, em conformidade
com o Compromisso Nacional pela Crianga Alfabetizada, destinou um ndmero
especifico de bolsas para projetos voltados a alfabetizagdo, com o objetivo de
“garantir a alfabetizagdo de todas as criangas do Brasil até o final do 2° ano do
Ensino Fundamental” (Brasil, 2023, p. s/p).

Entendemos que a necessidade de expandir as atividades para turmas do
3° ano surge a medida que pesquisas indicam que muitas criancas ndo alcancam
a alfabetizagcdo no ano escolar esperado, devido a fatores como dificuldades de
aprendizagem, falta de acompanhamento por parte dos responsaveis e auséncia
de intervencbes pedagdgicas adequadas para melhoria do processo de
alfabetizacao.

Outro item analisado nos trabalhos selecionados refere-se a descricao das
atividades voltadas ao processo de alfabetizacao. Observa-se uma diversidade de
praticas que exploram o uso da literatura, da musica, das artes e da ludicidade,
conforme descrito no Apéndice I. A leitura detalhada dos textos evidencia que os
Pibidianos, além de realizar as atividades, também se envolveram na observacado
das turmas, no planejamento e na elaboracgdo de recursos didaticos. Além disso,
é importante ressaltar que as atividades descritas sempre enfatizavam a
necessidade de incentivar a participacao ativa dos discentes da Educagao Basica.

A proposta de atividade descrita por Campos e Conceigdo (2021)
apresenta uma aproximagdao com o método montessoriano, justificando-se pela
valorizacao da autonomia e da liberdade dos discentes. Os autores relatam o
desenvolvimento do projeto “Geloteca”, realizado também durante o intervalo
para o lanche. O projeto incentivava a pratica da leitura inclusive nesse momento,
ampliando as oportunidades de contato dos alunos com os livros.



Autores como Fernandes e Oliveira (2023) reafirmam a importancia da
leitura para o processo de alfabetizacdo, destacando a necessidade de
disponibilizar e oferecer textos que “viabilizem o pensar, o questionar, o
conversar a partir de uma realidade social mais ampla. Cabe a escola buscar
formas vivas de apresentar a leitura” (p. 285).

Os trabalhos de Montuani, Trindade e Oliveira (2020), Sousa et al. (2024),
Vieira e Avelar (2022), Da Luz e Ferreira (2021) e Lessa et al. (2022) relatam a
utilizacdo de jogos como recurso de apoio ao processo de alfabetizacao.

Diversos trabalhos exploraram, nas atividades desenvolvidas, jogos como
o de memoria, Lince, bingo, caca-palavras e o aplicativo GraphoGame?,
desenvolvido pelo Ministério da Educacao. Por serem dinamicos e atrativos, esses
jogos, segundo os autores (Campos; Conceicdao, 2021; Montuani; Trindade;
Oliveira, 2020; Sousa et al.,, 2024; Vieira; Avelar, 2022; Da Luz; Ferreira, 2021; Lessa
et al,, 2022), tém o potencial de estimular a concentragao, o raciocinio e favorecer
a socializacao dos alunos.

Segundo Araujo (2020), a utilizagdo de jogos é valida quando articulada a
uma pratica docente

planejada, intencional, na qual o(a) professor(a) escolhe o recurso
que melhor se aplica ao conteudo a ser aprendido e organiza as
estratégias didaticas e as formas de mediacao que, efetivamente,
vao poder ajudar os(as) alunos(as) a compreenderem os
principios da notacdo da lingua. E isso que faz com que os jogos
se constituam como um recurso didatico e ndo apenas um
material lUdico, motivador (p. 6).

Os trabalhos de Vieira e Avelar (2022), Da Luz e Ferreira (2021) e Aquino e
Domingues (2022) relatam que as atividades foram desenvolvidas durante o
periodo da pandemia de COVID-19. A leitura desses estudos evidencia desafios
como a falta de acesso a internet, a dificuldade no manuseio de aparelhos
eletronicos e, em alguns casos, a auséncia desses recursos (celular, computador,
tablet, entre outros), o que impossibilitou a participagdo pela maioria dos alunos.
Uma estratégia adotada pelos bolsistas para minimizar essas dificuldades foi o
envio de tutoriais aos responsaveis pelas criangas, orientando o uso dos recursos
digitais e das atividades propostas.

2 Para mais informagdes sobre o aplicativo GraphoGame acessar: https://www.gov.br/mec/pt-
br/mecplace/solucoes/aplicativos-1/copy19 of alquimico-1.




Os trabalhos de Sousa et al. (2024) e Vieira e Avelar (2022) evidenciam
como recursos como musica, desenho e pintura podem contribuir para o
processo de alfabetizagdo, reforcando que alfabetizar vai além da simples
decodificagdo de signos linguisticos. Entende-se que essas estratégias
pedagdgicas valorizam a criatividade e permitem que os alunos se apropriem da
linguagem de forma ludica e significativa.

Segundo Santos et al. (2005), as atividades de alfabetizacdo que se
articulam as artes “contribuem para o processo de alfabetizacao da crianga e para
o seu desenvolvimento integral como ser humano, de modo que ela se torne nao
apenas um sujeito integrado ao mundo, mas também um sujeito capaz de
transforma-lo” (p. 45).

Ainda sobre as atividades desenvolvidas pelos Pibidianos, trés trabalhos
(Aquinos; Domingues, 2022; Sousa et al., 2024; Vieira; Avelar, 2022) relataram a
utilizacdo de classicos da literatura infantil, como Os Trés Porquinhos, O Patinho
Feio, A Pequena Vendedora de Fosforos, A Bela Adormecida e Chapeuzinho
Vermelho. O uso dessas obras possibilita aos alunos a ampliacao do vocabulario
e favorece o reconhecimento de produgdes literarias relevantes, contribuindo
significativamente para o enriquecimento de sua formacao cultural.

Na mesma direcao, o texto de Sousa et al. (2024) descreve uma atividade
envolvendo livros infantis, na qual os alunos foram incentivados a produzir textos
para a confeccao de um livro, tornando-se os proprios autores das produgoes.

Nesse sentido, fica evidente que a literatura € uma ferramenta que
contribui para o processo de alfabetizacao e letramento. Como destaca Silva
(2025), é necessario "“investir na formacao de leitores criticos e reflexivos desde a
infancia, assegurando que as novas gerag¢des se tornem ndo apenas
consumidores de informagdes, mas também produtores de conhecimento,
capazes de se posicionar de maneira consciente e ativa no mundo” (p. 12).

Para Matos, Guerra e Boes (2023), a literatura contribui para o
desenvolvimento da comunicagdao dos alunos, estimulando a criticidade e o
respeito ao proximo.

(...) os alunos sdo convidados a refletir sobre questdes sociais,
culturais e emocionais presentes em seu cotidiano,
desenvolvendo habilidades como empatia, respeito a
diversidade e pensamento critico. Ainteragdo com os textos
também favorece o estabelecimento de relacdes entre
conhecimentos de diversas areas e experiéncias vivenciadas
pelos estudantes (p. 241).



Dos textos analisados, Neves (2021) nao relatou a aplicagdo de atividades
de alfabetizagdo para turmas da Educagdo Basica. O trabalho apresentou os
resultados de uma pesquisa de abordagem qualitativa e documental, realizada
pelos Pibidianos, voltada a compreensdao do processo de alfabetizagdo de
criancas indigenas.

O que se evidencia na leitura dos oito textos selecionados para analise é
que os Pidianos sao acompanhados por supervisores e coordenadores de area, o
que lhes permite desenvolver todos os objetivos previstos pelo programa. Além
disso, todos os trabalhos destacaram que as intervengdes ocorreram apos 0s
bolsistas acompanharem as turmas durante um periodo de observacéo e,
posteriormente, elaborarem o planejamento das atividades. As agbes foram
propostas de forma a atender as demandas e especificidades de cada turma.

Conforme Melo e Arrais (2021), “se fazem necessarias acdes educativas que
ajudem a identificar os aspectos envolvidos na docéncia e a complexidade de
elementos que interferem nessas a¢des” (p. 507). Os autores acrescentam que a
articulacdo entre teoria e pratica constitui um recurso que possibilita maior
compreensao da complexidade que envolve o ato de ensinar.

Diversos recursos didaticos foram utilizados na realizacdo das atividades,
sendo que alguns se repetiram em mais de um estudo. Entre eles, o uso de
atividades impressas como recurso pedagogico foi registrado nos trabalhos de
Vieira e Avelar (2022), Da Luz e Ferreira (2021) e Lessa et al. (2022).

Nos trabalhos de Vieira e Avelar (2022) e Lessa et al. (2022), destaca-se a
utilizacado de materiais reciclaveis na confeccao dos recursos didaticos. Entende-
se que a adocao desses materiais demonstra, além da criatividade, uma atencado
a sustentabilidade e ao reaproveitamento de residuos.

Alguns trabalhos destacaram a construcao de recursos didaticos, como o
painel sensorial utilizado na Educacéo Infantil (Campos e Conceicao, 2021) e a
confeccdo de instrumentos musicais (Vieira e Avelar, 2022; Lessa et al., 2022). Vale
ressaltar que a proposta de construcdo de instrumentos musicais de Vieira e
Avelar (2022) ocorreu durante o periodo da pandemia. Nesse contexto, os
bolsistas confeccionaram os instrumentos e gravaram videos demonstrando o
passo a passo, de modo que os responsaveis pudessem auxiliar as criancas na
realizacao da atividade.

Os jogos também foram utilizados como recursos nos trabalhos de
Montuani, Trindade e Oliveira (2020); Souza et al. (2024); Vieira e Avelar (2022);
Da Luz e Ferreira (2021); e Lessa et al. (2022). Considera-se que, quando bem
planejados e acompanhados de intervencdo pedagdgica intencional, os jogos
podem promover resultados significativos na aprendizagem dos estudantes.



A ludicidade proporcionada por esses recursos motiva e estimula a
participacao ativa dos alunos nas atividades.

De acordo com Brandao et al. (2009), “nos momentos de jogo, as criangas
mobilizam saberes acerca da légica de funcionamento da escrita, consolidando
aprendizagens ja realizadas ou apropriando-se de novos conhecimentos nessa
area” (p. 14).

O dltimo item analisado nos textos selecionados foi a avaliacdo dos
resultados alcangados com a realizagdo das atividades voltadas ao processo de
alfabetizacdo. Campos e Conceigdo (2021) afirmam que as acdes desenvolvidas
pelos Pibidianos contribuiram para a alfabetizacao dos alunos do 1°, 2° e 3° anos,
atribuindo os resultados positivos ao fato de que as atividades realizadas
despertaram o interesse dos estudantes em participar ativamente das aulas.

No trabalho de Montuani, Trindade e Oliveira (2020), ndo sao
mencionados resultados obtidos apds a realizacao das atividades voltadas para a
alfabetizacdo. No entanto, considera-se que as metodologias e 0s recursos
utilizados possuiam potencial para contribuir com o desenvolvimento da
consciéncia fonologica e do sistema de escrita, podendo, portanto, ter gerado
bons resultados.

Ja o trabalho de Sousa e Nogueira (2024), que planejou praticas
interdisciplinares de Artes e Portugués voltadas ao processo de alfabetizacao,
mencionou uma progressao significativa no desenvolvimento das habilidades
linguisticas e motoras.

Durante o periodo da pandemia, quando as atividades escolares
ocorreram de forma remota, os trabalhos de Vieira e Avelar (2022), Aquino e
Domingues (2022) e Da Luz e Ferreira (2021) evidenciaram praticas pedagdgicas
criativas e eficazes voltadas ao processo de alfabetizacgao.

Vieira e Avelar (2022) incorporaram a musica as atividades, o que resultou
em maior participacao dos estudantes e reconhecimento do trabalho pelos pais
e pela comunidade escolar. Aquino e Domingues (2022) utilizaram obras literarias
infantis, produzindo videos de contacdo de histdrias e incentivando os alunos a
gravar suas proprias interpretacdes, o que manteve o interesse e o envolvimento
mesmo diante das dificuldades de acesso. Ja Da Luz e Ferreira (2021) trouxeram
0s jogos on-line e as atividades impressas como praticas pedagdgicas, relatando
que sete estudantes que participaram das atividades apresentaram progresso
significativo na aprendizagem. Em conjunto, os trés trabalhos demonstram que,
mesmo diante dos desafios impostos pela pandemia, os Pibidianos conseguiram
desenvolver agdes inovadoras que contribuiram para a motivagdo e o avango dos
alunos no processo de alfabetizacao.



A pandemia da COVID-19 representou um periodo especialmente
desafiador para a educagdo, sobretudo para as criancas em processo de
alfabetizacdo, que necessitam de intervengbes pedagdgicas continuas,
intencionais e bem estruturadas para consolidar suas aprendizagens. Nesse
contexto, os resultados positivos das praticas pedagdgicas ultrapassaram o uso
de diferentes estratégias pelos professores, envolvendo também a capacidade de
adaptacdo, criatividade e articulacdo entre escola, familia e comunidade.
Conforme destacam Silveira e Souza (2021),

As condicOes particulares das familias também impactam no
desenvolvimento integral de suas criancas. E sabido que as
condicdes socioecondmicas e intelectuais atuam diretamente no
acompanhamento que as criancas tém no Ensino Remoto de
Emergéncia (p.123)

Os textos de Lessa et al. (2022) e Neves (2021) ndo apresentaram 0s
resultados alcancados com a realizagdo das praticas.

A analise dos trabalhos desenvolvidos pelos bolsistas do PIBID reforga a
relevancia do programa como politica de incentivo a formacao inicial de
professores e evidencia que o contato continuo com a escola possibilita aos
licenciandos compreender que cada aluno é Unico e que o contexto deve ser
considerado no planejamento das atividades.

Dessa forma, torna-se evidente que o PIBID beneficia tanto os bolsistas
quanto as escolas parceiras e seus estudantes. Os trabalhos analisados revelam
planejamentos de atividades bem estruturados, que fazem uso de uma variedade
de ferramentas pedagdgicas capazes de, quando aplicadas de forma adequada e
intencional, contribuir significativamente para o processo de aprendizagem dos
alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa alcancou os objetivos propostos de realizar uma revisao
sistematica sobre as atividades voltadas a alfabetizacdo desenvolvidas pelos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

Além disso, buscou mapear e selecionar, com base em critérios definidos,
artigos que abordassem o tema da alfabetizacdo em projetos vinculados ao
programa, bem como analisar os tipos de atividades pedagogicas voltadas a
alfabetizagdo descritas nas producdes selecionadas.



A partir da leitura e analise dos artigos selecionados, compreende-se que
o PIBID constitui uma iniciativa fundamental para a formacao inicial de
professores no Brasil, por integrar teoria e pratica desde o primeiro semestre dos
cursos de licenciatura. O programa configura-se como importante politica de
incentivo e valorizacao da carreira docente. A realizacao deste  estudo
proporcionou um processo de aprendizado, marcado por reflexdes, duvidas e
problematizacbes que, embora nem todas registradas no texto, enriqueceram
significativamente a trajetoria investigativa.

Por fim, entende-se que este trabalho pode abrir caminhos para novos
estudos, uma vez que o PIBID é deve ser consolidado como uma politica publica
passivel de ampliagdo e aprofundamento.
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Capitulo 2 | Intervencbes didaticas realizadas pelos
participantes do Programa Residéncia Pedagogica para
alfabetizacdo e letramento: uma revisao sistematica

Fernanda Fernandes dos Santos Rodrigues,
Lethicia Tomaz de Medeiros,
Stefanie Lopes Marques da Silva

RESUMO: O presente trabalho objetiva identificar e analisar a contribuicdo das atividades de
intervencdo pedagdgica voltadas para o processo de Alfabetizacdo e Letramento propostas pelos
subprojetos do Programa Residéncia Pedagogica - PRP. Além disso, busca identificar as
instituicdes, participantes do PRP, envolvidas na producéo e divulgacdo de praticas pedagogicas
voltadas para o processo de Alfabetizacdo e Letramento. Para realizagdo da revisdo sistematica
foi feita uma busca no Google Académico utilizando os termos “programa residéncia pedagogica”
e "alfabetizacdo e letramento” no periodo de 2018 a 2023. Foram eleitos 10 artigos para analise.
Os artigos mostram que o PRP tem producdes que relatam intervencdes pedagdgicas para a
etapa de Alfabetizacdo e Letramento que podem proporcionar a melhoria do processo de
aprendizagem. A literatura foi utilizada de forma predominante nas intervengdes. Apenas 1
trabalho foi destinado ao publico da Educacdao de Jovens e Adultos — EJA. A utilizagdo de
tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo ndo ocupam lugar de destaque nas producdes.
Esse trabalho ndo esgota as possibilidades de pesquisas envolvendo as atividades elaboradas e
executadas pelos projetos do Programa Residéncia Pedagdgica voltados para a etapa de
Alfabetizacdo e Letramento da Educacdo Basica.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagogica; Anos Inicias do Ensino Fundamental;
Formacao de Professores.

INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), tomado como objeto de estudo
do presente trabalho, decorre do reconhecimento de que essa experiéncia
formativa, vivenciada no subprojeto do curso de Pedagogia, possibilitou
importantes vivéncias de enfrentamento de desafios e de construgao de novos
conhecimentos profissionais. Soma-se a isso a compreensdao de que o PRP
necessita ser ampliado e fortalecido, de modo a assegurar a participagao de um
numero maior de licenciandos, contribuindo de forma mais abrangente para a
qualificacao da formacéo inicial de professores.

Nesse contexto, este capitulo fundamenta-se em discussdes tedricas que
articulam as politicas e os programas de incentivo a formacdo docente ao
processo de alfabetizacao e letramento, compreendendo-os como dimensdes
indissociaveis no cenario educacional contemporaneo.



Conforme destaca Rostas (2019), “faz-se necessario entender a formacao do
professor para o desenvolvimento dos saberes docentes, o que exige
qualificacdo, valorizagdo profissional e politicas adequadas” (p. 172),
evidenciando, assim, a centralidade das politicas publicas na consolidagdo da
formacao docente inicial. Nesse cenario, destacam-se iniciativas como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID), criado em 2007,
e o Programa Residéncia Pedagodgica (PRP), instituido em 2018, ambos
fundamentais para o fortalecimento da articulacao entre teoria e pratica e para a
consolidacdo de uma formacao docente mais critica, reflexiva e situada.

De acordo com Paulo Freire (1996), destaca-se a necessidade de uma
formacao docente que va além da transmissdo de conteudos teodricos,
enfatizando a importancia da pratica reflexiva e da insercdo dos futuros
professores no contexto real da sala de aula, evidenciando a importancia dos
programas citados acima na formacao inicial de professores, pois proporcionam
a oportunidade de os estudantes vivenciarem situacdes concretas de ensino-
aprendizagem, ja que terdo a oportunidade de confrontar as teorias aprendidas
com a realidade e que irdo desenvolver uma postura critica e reflexiva, visto que
sofre com constantes desafios como a relacdao professor-alunos, falta de recursos
e infraestrutura, a diversidade de alunos, o dominio da tecnologia crescente com
o passar dos anos, a baixa valorizagcdo da profissdo e carga horaria excessiva.

Segundo Noévoa (2009) a formacado dos professores acontece também
quando os licenciandos vivenciam a realidade escolar, pois nos espacos da escola
o futuro professor consegue realizar a articulagdo teoria-pratica. Ja Freitas et al.
(2020) reafirma que as vivéncias nas escolas permitem aos licenciandos
concretizar a relagdo teoria-pratica, uma vez que na "atuacao docente faz-se
necessario tomar decisOes, resolver problemas imprevisiveis da pratica, articular
conhecimentos e habilidades para atingir os objetivos propostos.” (p.6).

Para Rinaldi e Cardoso (2012, p. 1):

Pensar a formacdo inicial de professores na atualidade se
configura um grande desafio que tem sido objeto de multiplas
analises que indicam as lacunas e severos problemas associados
ao modo como essa formacdo é concretizada. Isso se da nao
apenas por conta das diferentes propostas metodoldgicas que
nos podem servir de referéncia, mas também, devido ao modo
como o conhecimento, seus conteudos formativos e as estruturas
curriculares dos cursos de Licenciatura e das escolas de modo
geral, sdo modificadas e, sobretudo, a velocidade em que tais
mudancas muitas vezes ocorrem.



No entanto, os professores devem ser capazes de analisar e questionar sua
propria pratica, visando melhorar e adaptar suas abordagens, trabalhando com a
colaboragao dos alunos e desenvolvendo uma compreensao das necessidades e
interesses dos mesmos. A presenca desses elementos fornece uma base para a
criagao de conhecimento e mudanga no campo de estudo e abre o potencial para
que os resultados da pesquisa tenham impacto na organizagao e no andamento
das atividades no ambiente escolar.

Contudo, para termos uma educacao de qualidade é fundamental que no
processo de formacao inicial de professores tenham programas como o PRP que,
de acordo com Freitas, Freitas e Almeida (2020) d& a oportunidade aos
licenciandos de vivenciar a sua futura profissao. Além disso, o PRP da possibilita
aos licenciandos a aplicacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos na
Universidade, recebendo orientagdo das preceptoras e professores (que estdo
atuando na escola) e refletindo sobre suas praticas pedagogicas.

O PRP oportuniza a juncao entre a formacao inicial de professores e a
formacao continuada, com objetivo de que as instituicdes (Universidade e Escola)
se envolvam em experiéncias educacionais continuas criadas por professores
preceptores e pela universidade, desenvolvendo ainda mais o desempenho
académico e profissional.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?,
criada em 1952, é a agéncia de fomento do PRP* e do PIBID. Além disso, objetiva
a expansao e consolidacao da pds-graduacao (mestrado e doutorado).

Em relacao as universidades, para participarem dos programas PIBID e PRP,
estas precisam concorrer a editais que estabelecem os requisitos e os
procedimentos necessarios para participacdo dos programas. O PIBID é
implementado na primeira metade dos cursos de licenciaturas. Os licenciandos
sao inseridos nas escolas publicas de Educagdo Basica para vivenciarem o
cotidiano, se envolverem e proporem atividades. Para o desenvolvimento desse
projeto, sdo concedidas bolsas aos licenciandos, aos professores das escolas da

rede publica e aos professores das IES.

O PRP acontece posteriormente ao PIBID e permite a participacao de alunos
que estdao matriculados nos dois ultimos anos dos cursos de licenciatura, sendo
que cada projeto aprovado tem duracao de dezoito meses. Os residentes tém a
obrigatoriedade de cumprir 23 horas mensais.

3 Para mais informacées consultar: https.//www.gov.br/capes/pt-br.
4 Portaria CAPES n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-

pedagogica.




O PRP permite aos residentes o acumulo de bolsa e trabalho remunerado,
desde que isto nao comprometa o envolvimento nas atividades do projeto.

As modalidades de bolsas disponibilizadas para os participantes do PRP
sao: (i) residente - para discentes matriculados em cursos de licenciatura; (ii)
coordenador do IES - responsavel pela realizagdo do projeto institucional de
Residéncia Pedagdgica; (iii) docente orientador - responsavel por criar e planejar
atividades dos residentes; (iv) preceptor - o professor da escola de Educacao
Basica que acompanha e orienta os residentes.

Para Gongalves, Silva e Bento (2019) o PRP é um elo entre teoria e a pratica,
no processo de aprendizagem do aluno de licenciatura, em conjunto com a
escola, na qual esse aluno atuara durante o periodo do programa em conjunto
com o apoio da universidade. Isso mostra o quao importante sdo os programas
de formacao inicial como o PIBID e o PRP, pois eles ddo oportunidades aos alunos
de vivenciar a realidade escolar.

Esses programas, além de serem importantes para a formacao inicial dos
licenciandos, também sdo relevantes para a formagdo continuada dos
preceptores. Freitas, Freitas e Almeida afirmam que “a Residéncia Pedagdgica se
apresenta como um elo de formagao inicial e consequentemente, na formacao
continuada para os preceptores". (Freitas, Freitas, Almeida, 2020, p.8).

Para participagdo nos programas de incentivo a formacdao docente os
projetos devem ser submetidos e aprovados pela CAPES, a qual valoriza
propostas que abordem temas latentes para a Educagéo Basica e que proponham
intervencgdes significativas para o processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, consideramos que uma das tematicas urgentes na Educacao
Basica é a etapa da Alfabetizacdo e o Letramento e, por isso, ha na necessidade
de investimentos, pesquisas e intervengdes sobre essa etapa escolar.

A Alfabetizagdo e Letramento, de acordo com Soares (2014) sdo processos
diferentes, mas ndo inseparaveis. Para a autora, os docentes precisam promover
a Alfabetizacdo e o Letramento de forma simultanea, isto &, ensinar a leitura e a
escrita considerando os contextos sociais em que sdo aplicados, de forma que a
pessoa desenvolva as competéncias de leitura e escrita para realizar a leitura de
tudo ao seu entorno e do mundo.

Ferreiro e Teberosky (1999), em seu livro "Psicogénese da Lingua Escrita”,
afirmam que a Alfabetizacdo é um processo que envolve a representacao
linguistica, contrariando o método que exigia que as criancas apenas decorassem
para progredir nas li¢oes.



Sendo assim, o professor assume o lugar de mediador e a Alfabetizagédo se
torna um processo complexo que envolve a constru¢do de representacao
linguistica.

De acordo com Soares (2014), o processo de Letramento extrapola a
capacidade de ler e escrever, pois envolve nao apenas habilidades técnicas, mas
também competéncia discursiva e participagdo ativa para entendimento das
praticas letradas da sociedade, considerando os diversos contextos culturais e
sociais em que ocorrem.

Para compreendermos os avancos no processo de Alfabetizacdo e
Letramento no Brasil se faz necessario considerar como eram as praticas até a
década de 1980. Nesse periodo, eram utilizados apenas métodos sintéticos e
analiticos com o objetivo de instruir sobre a decodificagdo das letras e o material
didatico se restringia as cartilhas de abordagem silabica e fonética, que
priorizavam a aquisicao do sistema de escrita tradicional (Marchesoni e
Shimazaki, 2021; Morttati, 2019).

As cartilhas que eram tradicionalmente utilizadas para ensinar a ler e a
escrever se tornaram inadequadas, pois ndo conseguiam atender a demanda da
sociedade que era a formacdo de pessoas com capacidade critica e que
conseguissem compreender o mundo (Mendonga, 2017).

Reconhecemos que o processo de Alfabetizacdo e Letramento deve
contemplar acesso a diferentes géneros textuais, utilizacdo de materiais de
didaticos, incentivo a leitura e a escrita.

Considerando a importancia dos programas de incentivo a formacao de
professores, em destaque o Programa Residéncia Pedagogica — PRP e
necessidade de praticas pedagodgicas que contemplem o processo de
Alfabetizagdo e Letramento, o problema da presente pesquisa €&: Como e quais
sao as atividades de intervencdo propostas pelos subprojetos do PRP para
trabalhar a Alfabetizacao e o Letramento?

O presente trabalho teve o objetivo geral de identificar e analisar, a partir
de uma revisdo sistematica, a contribuicdo das atividades de intervencao
pedagogica voltadas para o processo de Alfabetizagdo e Letramento propostas
pelos subprojetos do Programa Residéncia Pedagogica — PRP. Além disso, busca
identificar as instituicbes participantes do PRP, envolvidas na producao e
divulgagdo de praticas pedagdgicas voltadas para o processo de Alfabetizacao e
Letramento, e a etapa ou ano escolar onde foram realizadas.



METODOLOGIA

A pesquisa teve abordagem qualitativa, que de acordo com Denzin e
Lincoln (2006) é considerada um “conjunto de praticas interpretativas e materiais
que tornam o mundo visivel (p. 3)". Nesse sentido, o pesquisador tem papel
fundamental no levantamento e analise das informagdes nas pesquisas de
abordagem qualitativa, preocupando-se mais pelo processo do que pelo produto
(Bogdan; Biklen, 1994).

Nesse sentido, as informagdes podem ser coletadas e analisadas de varias
formas, relacionando-se com os objetivos propostos. Para explorar as
informacdes referentes as intervenc¢des didaticas voltadas para a Alfabetizacao e
Letramento realizadas nos subprojetos do Programa Residéncia Pedagdgica -
PRP, foi realizada uma revisao sistematica, que trata de um tipo de levantamento
ndo tendencioso, focado em uma questdo bem definida.

De acordo com Okoli (2012), por seguir um método cientifico explicito e
reprodutivel, as revisdes sistematicas oferecem a possibilidade de trabalhar com
elevado nivel de evidéncia. Segundo Galvao e Pereira (2014) “trata-se de um tipo
de investigacao focada em questao bem definida, que visa identificar, selecionar,
avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis (p.183)".

A presente revisao sistematica foi realizada com trabalhos publicados
entre 2018 e 2023, em portugués, que apresentam intervengdes pedagdgicas
voltadas para o processo de Alfabetizacdao e Letramento realizadas no ambito do
Programa Residéncia Pedagdgica - PRP. Escolhemos o ano de 2018° por ser o
inicio do PRP, com crescente interesse e importancia para educadores e
pesquisadores.

Para o levantamento dos trabalhos, foi realizada busca no Google
Académico. Os termos utilizados para a pesquisa foram combinados entre si,
realizando uma busca integrada, a partir dos termos: “programa residéncia
pedagogica” e "alfabetizagdo e letramento”. Para restringir as buscas foi utilizado
o operador ‘aspas’ ("").

Conforme mostra a figura 1, 240 trabalhos foram identificados na base de
dados pesquisada, sendo 230 trabalhos excluidos pelos seguintes critérios: nao
estavam em formato de artigo; ndo apresentavam intervences pedagdgicas
voltadas para o processo de Alfabetizacao e Letramento e nem eram participantes
do PRP.

> O 1° edital para submissdo de propostas para o PRP foi lancado no dia 01/02/2018 no site da
CAPES. Para mais informagdes acessar: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/01032018-edital-6-2018-residencia-pedagogica-pdf.




Figura 1. Diagrama da selecdo de trabalhos para revisdo sistematica.

Trabalhos que ndo eram artigos
Trabalhos identificados pela pesquisa no (n=188)
Google Académico Teses, dissertagdes, livros, capitulos de
(n=240) livro, anais de eventos cientificos,
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Artigos selecionados para andlise
(n=52)

A 4

Artigos elegivels para analise na integra
(n=10)

Assim, foram elegiveis, segundo os critérios de inclusdo, 10 (dez) trabalhos
para analise (quadro 1).

Quadro 1: Trabalhos selecionados para analise

BARBOSA, Ana Rita de Cassia Santos; SANTOS, Camila Alves Rosa. "Cé
ta letrad@!” historias e andangas em contexto remoto a partir do
programa Residéncia Pedagdgica. Mandinga — Revista de Estudos
Linguisticos, Redencao-CE, v. 06, n. 01, p. 50-68, jan./jun. 2022.

TELES, Fabricia Pereira; SANTOS, Daiane Costa; ALBUQUERQUE, Maria
Ozita de Araujo; CARVALHO, Rozileide de Sousa. O processo de
2 | alfabetizacao e letramento a partir da literatura infantil no Programa
Residéncia Pedagdgica. Revista Alembra, [S. |], v. 4, n. 8, p. 75-89,
2022.

LIMA, Michelle Castro.; NASCIMENTO, Ana Lucia Ribeiro Do; MARIANO,
Sangelita Miranda Franco. Alfabetizacdo e letramento: formando
leitores nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Linha Mestra, v. 16,
n. 46, p. 314-321, 2022.

AMARAL, Anna Catarine; BARBOSA, Maria Auxiliadora Henrique;
BEZERRA, Tania Serra Azul Machado. O Programa Residéncia
4 | Pedagdgica como construcdo de conhecimento docente e producao
de sentido sociopedagodgico. Teceres — Revista da AINPGP, [s. /], v. 1,
n. 1, p. 1-12, 2022.




PROCOPIO, Elizabete Ramalho; MUCCI, Georgina Maria Faria;
5 | [ENNACQO, Juliana de Paula. Contribuicbes do Programa Residéncia
Pedagdgica na formacao do alfabetizador da EJA. Interagao, Varginha
- MG, v. 23, n. 1, p. 25-37, 2021.

JESUS, Sabrina Miranda de et a/. A leitura no processo de alfabetizacao
6 | e letramento: programa residéncia pedagdgica. MIMESIS, Bauru, v. 41,
n. 1, p. 197-209, 2020.

SANTOS, Isabel Karoline Pinheiro; CRISTOFOLETI, Rita de Cassia. A
reescrita textual e os processos de ensino e aprendizagem de alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Kiri-keré: Pesquisa em
Ensino, Dossié n.5, vol. 1, nov. 2020.

PEDRO, Fabio Luiz Marian; DUTRA, Nicoly; NUNES, Renata. Residéncia
g | Pedagdgica: Uma experiéncia no 2° ano do Ensino Fundamental.
Revista GEPESVIDA. Edicao Especial. Numero 12. Volume 5. 2019-2.
ISBN: 2447-3545.

FELDBERG, Fernanda; MARTINS, Nicoli. Residéncia Pedagodgica: A
9 | perspectiva das histérias infantis na alfabetizaco. Revista GEPESVIDA.
Edicao Especial. NUmero 12. Volume 5. 2019-2. ISBN: 2447-3545.

CALDEIRA, Gabriela Dutra; BORNAZAKIS, Iza Vieira. As aventuras
10 | vivenciadas no processo de alfabetizacdo no Programa Residéncia
Pedagdgica. Revista GEPESVIDA, [s. /], v. 5, n. 12, p. 67-78, 2019.

Os trabalhos selecionados com base nos critérios estabelecidos foram
analisados na integra, considerando-se os dados de interesse em tabela
predefinida (Apéndice I), contendo campos para: referéncia nas normas da ABNT;
nome da Instituicdo de Ensino Superior responsavel pelo subprojeto; atividade(s)
realizada(s) pelos participantes do PRP voltadas para Alfabetizacao e Letramento;
publico da Educagdo Basica para quem as atividades foram planejadas e
ministradas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analise dos artigos, foi realizada a leitura atenta e feito o preenchendo
dos campos da tabela (Apéndice I): (i) referéncia nas normas da ABNT; (ii) nome
da Instituicdo de Ensino Superior responsavel pelo subprojeto; (iii) atividade(s)
realizada(s) pelos participantes do PRP voltadas para Alfabetizacao e Letramento
e (iv) publico da Educagdo Basica para quem as atividades foram planejadas e
ministradas.



Analisando a primeira coluna da tabela (Apéndice I), que reune as
referéncias dos artigos, podemos observar que os trabalhos foram publicados em
sete periddicos cientificos diferentes. Diante disso, podemos afirmar que
producdes direcionadas a tematica da Alfabetizacao Cientifica e ao Programa
Residéncia Pedagdgica — PRP sdo consideradas relevantes e, por isso, sdo
publicizadas em varias revistas.

O quantitativo de publicagdes por ano foi assim distribuido: (i) ano de 2020
- dois artigos; (ii) ano de 2021- um artigo; (iii) ano de 2022 - quatro artigos. Nao
conseguimos precisar o intervalo entre a data de envio dos artigos para as
revistas e a data de publicacdo. Sabemos que as revistas tém uma grande
demanda de trabalhos para serem analisados pelos editores e algumas revistas
podem levar alguns meses entre as etapas de envio — atendimento das correcdes
— publicagao.

Analisando os autores dos trabalhos, indicados no rodapé da primeira
pagina do artigo ou identificados no Curriculo Lattes, percebemos que a maioria
dos artigos apresentou como primeiro autor os residentes do PRP. Os professores
coordenadores de subprojetos e os preceptores aparecem também em menor
numero e ndo ocupando o lugar de primeiro autor.

Acreditamos que os residentes aparecem como primeiros autores porque
ao término do PRP, para comprovarem o envolvimento com o projeto e as
atividades desenvolvidas, precisam obrigatoriamente entregar um relato de
experiéncia. Certamente, depois da entrega dos relatos de experiéncias e as
comprovacles solicitadas pela CAPES, os coordenadores de subprojeto
incentivam a publicagdo e apresentacdo dos trabalhos em eventos para
divulgacao do projeto e do PRP.

Entendemos que o PRP, além de incentivar a formacdo inicial de
professores, também ¢é um incentivo para a formacao de professores-
pesquisadores, pois a exigéncia do relato de experiéncia aproxima os licenciandos
da escrita cientifica. Para que o futuro professor tenha condi¢Ges de questionar e
refletir sobre sua pratica, assim como sobre o contexto na qual esta inserido, é
necessario que, durante o processo de formagdo, o aluno tenha acesso a
formacdo e a pratica de pesquisa em educacao.

Nos dizeres de Ludke (2014), esse cenario pode ser considerado como
uma “encruzilhada fértil”, em que se encontram o reconhecimento da importancia
da pesquisa para o professor e o desafio de encontrar garantias, condigdes e a
abertura para pesquisar.



Além disso, a publicacdo em revistas cientificas democratiza e dissemina o
conhecimento cientifico para toda a sociedade, promovendo a troca de
informagdes confiaveis e a possibilidade de melhoria de praticas pedagdgicas.

A segunda coluna da tabela de analise (Apéndice I) enumera as Instituicbes
de Ensino Superior — IES envolvidas nos subprojetos de PRP. Identificamos um
total de 12 IES envolvidas nas publicaces. Esse nUmero maior de IES do que de
artigos se deve as parcerias que podem acontecer entre os participantes de
diferentes subprojetos do PRP.

Outro ponto importante a ser observado é que o nimero de institui¢des
publicas € muito maior (oito IES publicas) do que particulares (duas IES privadas).
E necessario explicar que o PRP ndo faz nenhum tipo de distincdo entre IES
publicas e privadas, ja que todos os projetos sao submetidos aos mesmos
critérios de avaliacdo. O edital CAPES n° 24/2022% deixa explicito que um dos
requisitos para as instituicbes participarem do processo de submissao de
propostas é que elas estejam credenciadas ao “Sistema de Regulacdo do Ensino
Superior (E-MEC), isenta de processo de supervisao e apresentar, quando
avaliada, Conceito Institucional - CI ou Indice Geral de Cursos - IGC igual ou
superior a 3 (trés)”. Assim, acreditamos que isto reforca a evidéncia de que as
instituicdes publicas de Ensino Superior se destacam na producao cientifica.

A terceira coluna da tabela (Apéndice I) se refere as intervencdes
pedagogicas voltadas para o processo de Alfabetizacdo e Letramento realizadas
pelos residentes nas escolas. Encontramos diversas propostas de atividades com
o objetivo de contribuir para o processo de Alfabetizacdao e Letramento.

Foram identificadas algumas intervengdes realizadas no ensino remoto no
periodo da pandemia de COVID-197 (Barbosa; Santos, 2022; Amaral; Barbosa;
Bezerra, 2022) e oito atividades de intervencao que foram realizadas de forma
presencial. As atividades de intervencao realizadas pelos residentes contemplam:
contacdo de histéria; trabalhos com musicas; leitura de livros e historia em
quadrinhos (HQ); elaboracdo de resenhas e resumos; reconto e reescrita de
histérias e apresentacdo de teatro. E valido destacar que os trabalhos, em sua
maioria, enfatizam a importancia de explorar o ludico.

6 Para mais informac&es consultar: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/editais/29042022_Edital_1692979_Edital_24_2022.pdf.

" No més de dezembro de 2019, o novo coronavirus foi detectado na China, na cidade de
Wuhan. No més de janeiro de 2020, varios paises, como Estados Unidos, Canada, Australia e
Brasil ja tinham casos suspeitos em acompanhamento. No més de margo, o Brasil iniciou as
medidas de distanciamento social e as instituicdes educacionais comegaram a organizar as
atividades remotas.



Segundo Galuch e Sforni (2009, s/p) "aprender a escrever nao se restringe
a compreensao do sistema da escrita, uma vez que envolve também o dominio
de aspectos discursivos e uma pratica que privilegia a fungdo social da escrita”.
Diante dessa afirmacgao, é preciso reconhecer que o processo de Alfabetizacao e
Letramento ndo se restringe a codificacao e a decodificagdo, mas visa que o aluno
tenha o entendimento e a compreensdao do que escreve e |é. Para isso, é
importante que o professor explore diferentes metodologias e recursos didaticos
nas atividades.

Nos artigos examinados, percebe-se uma grande quantidade de atividades
que mencionaram pelo menos uma atividade relacionada a literatura (Barbosa;
Santos, 2022; Teles; Albuquerque; Carvalho, 2022; Lima; Nascimento; Mariano,
2022; Procépio, Mucci; Iennaco, 2021; Jesus, 2020; Santos; Cristofoli, 2020; Pedro;
Dudra; Nunes, 2019; Feldberg; Martins, 2019; Caldeira; Bornazakis, 2019).

A literatura desempenha um papel fundamental no processo de
Alfabetizacdo e Letramento, como define Zilberman (2008, p.23) ao afirmar que:

a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de
vivéncia interior; mas suscita um posicionamento intelectual, uma
vez que o mundo representado no texto, mesmo afastado no
tempo ou diferenciado enquanto inven¢do, produz uma
modalidade de reconhecimento em quem |é. Nesse sentido, o
texto literario introduz um universo que, por mais distanciado do
cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar
novas experiéncias.

Gostariamos de destacar aqui as intervengdes propostas por Barbosa e
Santos (2022) que trabalharam com o afroletramento. Os autores organizaram a
exibicdo de uma animacéao intitulada de ‘O meu nome é Maalun’ e, logo em
seqguida, contaram a histéria de Kwanzaa (Manifestacdo cultural afro-
estadunidense) e apresentaram uma musica. Acreditamos que a intervencao
proposta contribuiu para o processo de Alfabetizagdo e Letramento dos discentes
do 1° e 2°, mas que concomitantemente proporcionou uma discussao social
necessaria e urgente.

A intervencdo pedagogica foi uma forma de estimular a imaginagéo, a
criatividade e a compreensao de diferentes contextos culturais, contribuindo para
o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em contextos de
alfabetizacado e afroletramento.



O trabalho de Teles et al. (2022) apresentou uma sequéncia de atividades
gue tiveram como ponto de partida a contacao de historia do livro ‘Chapeuzinho
Amarelo’ (2011). Também fizeram a contagdo da histéria classica ‘Chapeuzinho
Vermelho' e pediram para os discentes identificarem o que as histérias tinham de
diferente e retratarem essas discrepancias com a realizacdo de um teatro. As
intervencOes realizadas permitiram que os discentes também explorassem
habilidades para atuacao, interagao social e trabalho coletivo.

A interven¢do pedagdgica retratada no artigo de Lima, Nascimento e
Mariano (2022) inicia com a observacao de uma turma do 3° ano, seguida da
proposicao de um projeto onde os discentes (2 a cada semana) levavam um livro
para casa e depois contavam aos demais discentes. Para Rocha (2002, p.144), "o
individuo s6 passara a dominar a escrita se houver uma pratica efetiva desta
atividade.” Ao realizarem a sintese escrita do livro e posteriormente a
apresentacao, os alunos trabalharam o desenvolvimento da escrita e o incentivo
a leitura.

O trabalho de Lima, Nascimento e Mariano (2022) faz uma critica a
algumas salas de aula na escola, que tinham o “cantinho da leitura” para os alunos
disciplinados. Os autores nao concordam que a leitura deve ser algo utilizado
para premiacao de disciplina em sala de aula. Também entendemos que esse tipo
de pratica pode gerar um distanciamento entre os discentes e a leitura.

De acordo com Silva (1984, p.95) "o ato de ler € uma necessidade concreta
para a aquisicdo de significados e, consequentemente, de experiéncia nas
sociedades onde a escrita se faz presente”. Sendo assim, é importante que todos
os discentes estejam envolvidos nos momentos de leitura.

O artigo de Santos e Cristofoleti (2020) relatou dois projetos
desenvolvidos em turmas do 4° ano, intitulados: (i) “O uso da reescrita como
ferramenta auxiliar da producgado de texto utilizando as varias versdes do conto
Chapeuzinho vermelho”, (ii) “O uso da reescrita como ferramenta auxiliar da
producao de texto utilizando o género textual: Conto”.

O primeiro projeto, além da leitura, também abordou a estrutura e
organizagdo de conto, de forma que os residentes solicitaram a escrita de um
texto coletivo. O segundo projeto trabalhou a reescrita dos contos e
concomitantemente foi possivel detectar e trabalhar dificuldades ortograficas.

Segundo Fuza e Manegassi (2012) a utilizacdo de atividades envolvendo a
escrita, como o reconto de historias, permite aos discentes apropriar do sistema
da escrita e desenvolver habilidades de interpretacao e leitura do mundo.



O artigo de Pedro, Dudra e Nunes (2019) apresentou a intervengao
realizada durante o PRP que envolvia a leitura e a escrita de textos em letra
cursiva. Além disso, também apresentou aos discentes o género textual fabula.
Segundo Fernandes, (2007):

As fabulas trazem licdes importantes para nos, € um género que,
como tantos outros géneros narrativos, registram as experiéncias
e o modo de vida dos povos. Salienta ainda que, é por meio
destas histérias que ouvimos, por meio das tradi¢des orais ou
registradas nos livros, que aprendemos o convivio em sociedade

(p 54).

Desta forma, as fabulas, por apresentarem licdes de vida, ensinamento e
praticas, ndo ajudam apenas no desenvolvimento da escrita e da leitura, mas
também promovem reflexdes sobre o mundo. Por consequéncia, as fabulas sao
recursos importantes para o processo de alfabetizacao.

A publicacdo do artigo de Feldberg e Martins (2019) relata a atividade
utilizada para incentivo a leitura. Os autores utilizaram a histéria de 'Joao e o Pé
de Feijao’ como propulsora para pedir aos discentes que criassem, de forma
coletiva e dialogada, um final para o texto. O texto também menciona a utilizacao
das tecnologias digitais como ferramentas para trabalhar o processo de
Alfabetizacdo e Letramento.

Os recursos didaticos sdo importantes para o processo de ensino-
aprendizagem, mas requer que os professores conhecam as especificidades da
turma e facam a escolha da metodologia e dos recursos apropriados.

A intervencao pedagdgica de Caldeira e Bornazakis (2019) explorou o livro
‘Sitio do Pica Pau Amarelo’, do renomado autor Monteiro Lobato. Apds a leitura
e discussao do livro, os discentes foram desafiados a produzirem um catalogo
com os personagens da historia ressaltando suas caracteristicas.

As atividades de literatura analisadas tinham como foco o estimulo e a
compreensao da linguagem escrita e oral, o desenvolvimento da imaginacao e a
introducéo a diversidade e cultura, logo, a literatura € uma ferramenta de suma
importancia para o processo de Alfabetizacdo e Letramento dos alunos.

Em dois artigos analisados, as intervencgdes realizadas utilizavam a musica
(Santos; Barbosa, 2022; Caldeira; Bornazakis, 2019) no processo de Alfabetizagdo
para proporcionar aos alunos o reconhecimento das letras e consciéncia
fonoldgica.



Ja no artigo de Santos e Barbosa (2022), a musica é utilizada no inicio da
aula para acolher os discentes. A musica escolhida é cantada em rodas de
capoeira e intitulada 'AEIOU, UOIEA AEIO U, VEM CRIANCA, VEM JOGAR'
com o objetivo de apresentar as vogais. Apds a apresentacao da letra da musica,
as criancas foram conduzidas a fazer reflexdes sobre o reconhecimento das
vogais em formato minusculo. Os residentes observaram que a musica também
contribui para interagao das criancas e a oralidade ao cantarem juntos.

As musicas sao eficazes para aumentar o vocabulario, trabalhar rimas,
sequéncias e historias. De acordo com Soares e Rubio (2012) a utilizagdo da
musica em sala de aula "ndo é apenas o foco da experiéncia lidica, mas € um
direcionamento de sua poténcia afetiva para se tornar uma grande facilitadora
do processo de aprendizagem”.

Para Bragatto (2012, p. 16) a musica é “uma linguagem expressiva e as
cangdes sao veiculos de emocdes e sentimentos, e podem fazer com que a
crianga reconheca nelas seu préprio sentir”. Com isso, podemos destacar que a
musica possibilita aos discentes expressarem suas emogoes.

E importante destacar que nenhum dos artigos analisados retratou a
construcao e utilizacao de recursos como, por exemplo, jogos e modelos
didaticos. Outro ponto relevante é o fato de poucos trabalhos mencionarem a
utilizacdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo como
ferramentas potentes para o processo de Alfabetizacao e Letramento.

Entendemos que as tecnologias digitais podem contribuir para o processo
de Alfabetizacdo e Letramento ao ampliar as possibilidades de recursos
educacionais, como softwares, aplicativos e jogos. A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018) traz como uma das competéncias especificas de
linguagens para o Ensino Fundamental:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (p.67)

E possivel que um fator que influencia no uso de tecnologias digitais no
processo de Alfabetizacdo e Letramento é a falta de formagdo dos docentes e a
falta de infraestrutura adequada das escolas.



A Ultima coluna da tabela se refere ao publico para quem as intervencdes
pedagogicas foram planejadas. Apenas um artigo foi voltado para uma turma da
EJA (Educacao de Jovens e Adultos) em etapa de Alfabetizagdo e Letramento, que
foi o trabalho de Procépio, Mucci, lennaco (2021). Também nao identificamos em
um dos artigos avaliados para qual turma a intervencao foi ministrada (Feldberg;
Martins, 2019). Os outros 8 artigos tiveram suas intervencdes realizadas para
turmas do 1° ao 4° do Ensino Fundamental e destacamos que alguns autores
propuseram atividades somente para uma turma, enquanto outros propuseram
para duas ou mais turmas.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018) a Alfabetizacdo e Letramento dos
discentes deve ocorrer no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. No entanto, como
licenciandas e residentes, percebemos que o processo de Alfabetizacdo e
Letramento se estende para além dos anos indicados na BNCC (Brasil, 2018).

Acreditamos que a pandemia da COVID-19 trouxe impactos para a
Educagdo, em especial para as criancas que estavam em processo de
Alfabetizagdo e Letramento e tiveram as atividades interrompidas, além de muitos
ndo conseguirem acompanhar as atividades de forma remota e ndo poderem
contar com a ajuda dos responsaveis.

De acordo com Colello (2021), no periodo de atividades remotas, houve
uma “transmiss@ao mecanica e pouco significativa de conteddos e, no caso, a
alfabetizacdo apartada do processo de letramento”.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da realizacdo deste trabalho conseguimos atingir os objetivos
propostos de identificar e analisar a contribuicdo das atividades de intervengao
pedagdgica voltadas para o processo de Alfabetizacdo e Letramento propostas
pelos subprojetos do Programa Residéncia Pedagogica - PRP. Além disso,
identificamos as instituicdes participantes do PRP, envolvidas na produgéo e
divulgacao de praticas pedagodgicas voltadas para o processo de Alfabetizagdo e
Letramento.

O PRP, como programa de incentivo a formacao inicial, deve ser expandido
e acessivel ha um numero maior de licenciandos. Os coordenadores de projetos
aprovados para serem contemplados pelo PRP devem incentivar a publicizacao
das atividades desenvolvidas, pois sdo praticas que podem servir de inspiracdao
para outros professores.



As intervencOes didaticas realizadas nas turmas em fase de Alfabetizacéo
e Letramento precisam ser diversificadas em metodologias e recursos,
possibilitando assim o alcangar um maior niumero de alunos.

Esse trabalho ndo esgota as possibilidades de pesquisas envolvendo as
atividades elaboradas e executadas pelos projetos do Programa Residéncia
Pedagogica voltados para a etapa de Alfabetizacdo e Letramento da Educacéo
Basica, mas mostra caminhos e possibilidades para outras pesquisas.
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Capitulo 3 | Politicas publicas e superdotacdao: um estudo
dos documentos educacionais do Brasil e de Minas Gerais

Fernanda Fernandes dos Santos Rodrigues
Adriele Aparecida Guimaraes de Lima
Carolaine Rissi Rosa de Paula

RESUMO: O presente trabalho teve como objetivo analisar como a tematica das altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) é contemplada nos documentos educacionais do Brasil e de
Minas Gerais. Buscou-se, ainda, identificar quais documentos mencionam o tema e quais
propostas sdo apresentadas para o atendimento educacional especializado de estudantes com
AH/SD. Além disso, pretendeu-se reconhecer, nos documentos nacionais e estaduais, os avancos,
insuficiéncia e possiveis inconsisténcias nas politicas publicas voltadas a esse publico, de modo a
contribuir para o fortalecimento das praticas pedagdgicas e das politicas de inclusdo. A pesquisa,
de abordagem qualitativa, foi realizada por meio da analise documental de leis, diretrizes e
politicas publicas relacionadas as AH/SD, totalizando dezessete (17) documentos analisados. A
andlise dos documentos do MEC e da SEE/MG revelou avangos pontuais, mas também
significativas omissdes nas politicas publicas voltadas aos estudantes com AH/SD. Constatou-se
que, embora haja defini¢des atualizadas sobre o publico-alvo e reconhecimento da importancia
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do enriquecimento curricular, muitos
documentos ainda carecem de orienta¢des praticas sobre a identificacdo, o acompanhamento e
a aceleragdo desses estudantes. A BNCC (2018) ndo menciona o grupo, o que reforca sua
invisibilidade nas politicas curriculares. Observou-se, ainda, que o tema da formagao docente é
tratado como essencial, mas de forma insuficiente, indicando a necessidade de capacitacdo
especifica para que os professores reconhecam e promovam as potencialidades dos alunos com
AH/SD. De modo geral, os resultados apontam para a urgéncia de politicas mais integradas, que
articulem legislacdo, praticas pedagodgicas e formacdo docente, assegurando uma educagdo
realmente inclusiva e equitativa. Ressalta-se que este trabalho ndo esgota as possibilidades de
pesquisa sobre as AH/SD, mas reforca a necessidade de continuidade nos estudos e debates que
ampliem a visibilidade do tema.

Palavras-chave: Assincronia; Superdotagdo; Legislacao.

INTRODUCAO

E importante destacar que, embora o tema tenha conquistado maior
visibilidade nos Ultimos anos, ainda ha uma significativa necessidade de
aprofundamento em pesquisas, especialmente no campo educacional. Segundo
Delou (2007), a superdotacao ainda permanece como uma tematica isolada nas
politicas publicas e na formagdo docente. Além disso, estudos recentes de
Almeida e Rodrigues (2024) e Ribeiro (2021) reforcam que a escassez de dados e
a dificuldade de identificacdo dos estudantes com altas habilidades evidenciam
auséncias importantes no conhecimento e nas praticas pedagdgicas.



Existem autores reconhecidos como referéncia nessa area, e, neste projeto
de pesquisa, nos aproximaremos das contribui¢cdes de Renzulli (2007), Ribeiro
(2021); Cupertino (2008), Winner (1998), Virgolim (2007) e Gardner (1994).

No entanto, apesar do progresso legal e de politicas publicas em relacdo
a educacao inclusiva, os dados mais recentes do Censo Escolar da Educacao
Basica (INEP, 2024) revelam uma grande discrepancia entre o nUmero estimado
de pessoas com altas habilidades/superdotagdo no Brasil e o ndimero de
matriculas que existem oficialmente. Um total de 44.000 dessas matriculas foram
relatadas em escolas brasileiras (Brasil, 2024). Este nimero é baixo, ja que a
literatura estima que 3% a 5% da populacdo de estudantes deve ter altas
habilidades/ superdotacao (Alencar; Fleith, 2001; Virgolim, 2007).

Os estudos indicam que, até o momento, muitos estudantes com esse
perfil ainda permanecem fora das estatisticas oficiais, o que evidencia um
preocupante problema de subnotificagdo. Ha uma insuficiéncia relacionada a falta
de formacao especifica dos professores para reconhecer sinais de superdotacao
em sala de aula, bem como ao desconhecimento, por parte das familias, sobre as
caracteristicas dessas criancas.

Muitos estudantes néo se enquadram no estereétipo do “aluno excelente”,
aquele que se destaca por obter boas notas em todos os conteludos ou por
participar ativamente das aulas, respondendo aos questionamentos dos
professores, e, por isso, suas habilidades acabam passando despercebidas ou
sendo confundidas com comportamentos atipicos.

Além disso, a escassez de politicas publicas consistentes e a falta de
estratégias escolares também sdo fatores que contribuem para a invisibilidade
desse publico nos registros oficiais (Delou, 2007; Souza, 2011; Pérez, 2014).
Portanto, o registro adequado desses alunos no Censo Escolar € crucial nao
apenas para reconhecimento do niumero desses estudantes, mas também para
garantir que eles recebam recursos e apoio pedagogico adequados para
desenvolver seu potencial (Brasil, 2024).

Ao longo deste trabalho, as expressbes "altas habilidades" e
"superdotacdo” serdo consideradas sinOnimos, que € a terminologia
frequentemente encontrada na literatura e nas politicas educacionais brasileiras.
A defini¢do adotada pelo Ministério da Educacao (MEC), destaca que sao alunos
que demonstram potencial elevado em uma ou mais areas do conhecimento -
como académica, artistica, criativa, de lideranca ou psicomotora - e que necessita
de oportunidades educativas diferenciadas para desenvolver plenamente essas
capacidades (Brasil, 2008).



O conceito de altas habilidades/ superdotacao refere-se a pessoas que se
destacam com um desempenho muito acima da média em uma ou mais areas do
saber, podendo incluir aspectos intelectuais, académicos, criativos, artisticos,
psicomotores ou de lideranca.

Segundo Oliveira (2024), nao se trata apenas de grupos homogéneos, mas
de sujeitos com caracteristicas singulares que demandam praticas pedagdgicas
diferenciadas e desafiadoras, pois cada crianca possui talentos que se manifestam
de maneiras distintas e requerem propostas de ensino mais instigantes e
significativas, que despertem seu interesse e potencial criativo.

Nesse mesmo sentido, Almeida e Rodrigues (2024) afirmam que as altas
habilidades/superdotacao deve ser compreendida de forma dinamica,
influenciadas pelos contextos sociais, culturais e emocionais em que o individuo
superdotado esta inserido. Para os autores, “as potencialidades se manifestam de
formas diversas e podem ser inibidas quando o ambiente educacional ndo
favorece a expressao de talentos” (Almeida; Rodrigues, 2024, p. 5).

Dessa forma, o atendimento adequado exige que se valorizem as
diferencas individuais, proporcionando oportunidades para que cada estudante
possa desenvolver plenamente suas potencialidades. Assim, valorizar a
individualidade desses alunos é fundamental para garantir uma educagéo
verdadeiramente inclusiva e adequada as suas necessidades especificas (Sagakuti,
2017).

O individuo superdotado € assincronico, isto significa,

que os varios aspectos que o constituem nao se desenvolvem de
maneira sincronizada, sendo o assincronismo entre as esferas
cognitiva e afetivo-emocional o mais referido e considerado
incobmodo — pois envolve as manifestacdbes emocionais e os
relacionamentos sociais. E dessa no¢do padrdo de assincronismo
decorrem adjetivacdes pejorativas referindo desajustamento,
imaturidade, vulnerabilidade, pouca resiliéncia, falta de
habilidade social, entre outras, criando- se e perpetuando-se
uma visdo estigmatizada que reflete de forma extremamente
negativa individuo de identidade superdotada (Loos Sant’Anna,
2022, p. 233).

Segundo Ribeiro (2021), a assincronia € uma das principais caracteristicas
das altas habilidades/ superdotacdo e deve ser compreendida por familias,
profissionais da educacéo e da saude como parte natural do desenvolvimento
desses sujeitos.



A autora ressalta que, ao ndo reconhecer essa diferenga, a escola pode
interpretar o comportamento do estudante como desajuste ou desobediéncia,
comprometendo sua autoestima e seu processo de aprendizagem. Nesse sentido,
compreender a assincronia é fundamental para assegurar um atendimento
adequado, que respeite a singularidade de cada aluno.

A trajetoria da educacgdo inclusiva no Brasil evidencia um processo de
exclusdao, avancos legislativos e retrocessos. A Assembleia Legislativa tornou
obrigatoria a oferta de educagdo para todos através da Constituicdo de 1988.
Como resultado, outros atos e documentos foram produzidos com a premissa de
implementar uma educacao mais inclusiva. Entre eles, a LDB (1996), a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) e as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica (Resolucao CNE/CEB n°
4/2009).

Em 2008, foi implementada a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, a qual estabeleceu novas diretrizes para
(re)pensar a educacao. Essa politica propde uma escola inclusiva, em que todos
os estudantes aprendam juntos, no mesmo ambiente, com o apoio necessario
para garantir seu pleno desenvolvimento.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi institucionalizado
como um servico complementar, e nao substitutivo, a escolarizacdo comum, com
o objetivo de oferecer suporte por meio de recursos pedagogicos, tecnologias
assistivas e metodologias que favorecam a aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da educacao especial (Brasil, 2008).

Apesar dos documentos mencionados contemplarem a educagao especial,
sua efetivacao ainda representa um desafio para as escolas e para os sujeitos
envolvidos no processo educacional. Isso se deve a necessidade de formacao
continuada dos professores, ao (re)conhecimento das diferencas como parte da
diversidade humana, a superacdo de preconceitos e a construcdo de um
ambiente inclusivo (Virgolim, 2007).

Devido a compreensdo limitada ou a informagdes distorcidas sobre os
alunos com altas habilidades/ superdotacdao, muitos profissionais da educacao
nao os reconhecem como pertencentes ao publico da educagdo especial, o que
dificulta o encaminhamento adequado e o acesso ao Atendimento Educacional
Especializado (Gagné, 2009).

Muitos estudantes com altas habilidades/superdotacdo podem
demonstrar desinteresse pelas atividades escolares e dificuldades de socializagdo



ou frustragdo por ndo se sentirem intelectualmente desafiados (Winner, 1998).
Diante disso, é fundamental que os profissionais da educacdo sejam capazes de
reconhecer esses estudantes e realizar os devidos encaminhamentos, bem como
promover acessibilidade curricular necessaria. Segundo Ribeiro (2021) entre as
estratégias recomendadas estao: o enriquecimento curricular, a flexibilizacao de
conteddos e metodologias, os agrupamentos produtivos, a orientacdo para
estudos independentes e, quando indicado por profissional habilitado, a
aceleracao escolar.

E fundamental combater estigmas que consideram esses alunos como
privilegiados ou que desvalorizam suas necessidades educacionais especificas. O
diagndstico de altas habilidades/superdotacdo requer uma abordagem
multidimensional, que considere ndo apenas o desempenho académico, mas
também aspectos como criatividade, motivagdo, interesses e comportamentos
diferenciados (Renzulli, 1978; Virgolim, 2007; Gardner, 1994). De acordo com a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008), a identificacdo deve ser um processo continuo e contextualizado,
envolvendo multiplos instrumentos e a colaboragdo de diferentes profissionais
da educacao.

As pessoas com diagnostico exclusivamente de altas habilidades/
superdotagdo ndo sao consideradas pessoas com deficiéncia, uma vez que nao
apresentam limitagdes funcionais em nenhuma area do desenvolvimento (Brasil,
2008). No entanto, existe a possibilidade da chamada dupla excepcionalidade,
que ocorre quando um individuo apresenta simultaneamente altas
habilidades/superdotacao e algum tipo de deficiéncia, seja fisica, sensorial ou
transtorno do neurodesenvolvimento (Ribeiro, 2021).

Embora a legislacdo reconhega os direitos dos alunos com altas
habilidades/ superdotagdo, observa-se uma distancia significativa entre a teoria
e a pratica. O que ¢ efetivamente disponibilizado para esses estudantes ainda é
bastante limitado, tanto por negligéncia e falta de profissionais especializados
quanto pela auséncia de infraestrutura adequada nas redes publicas de ensino
(Freitas; Pérez, 2020).

De acordo com o Ministério da Educacao (Brasil, 2022), ha um esforco para
ampliar as politicas voltadas a esse publico. No entanto, a implementacdo ainda
enfrenta entraves, principalmente pela insuficiéncia de investimentos que
sustentem acdes continuas e eficazes. Nesse sentido, o conceito de educacao
para todos os alunos precisa ser concretizado em agdes e apoiado por politicas
educacionais que oferecam mais do que promessas e leis no papel.



A partir da relevancia do tema altas habilidades/superdotacdo para a
sociedade e para o processo de escolarizagdo, reconhece-se a importancia de
ampliar as discussdes sobre o assunto, especialmente no ambito das politicas e
documentos educacionais. Nesse contexto, este estudo investigou o seguinte
problema: como as altas habilidades/superdotagdo sdo abordadas, ou nao, nos
documentos educacionais do Brasil e de Minas Gerais? E, caso haja essa
abordagem, de que forma o tema é apresentado e caracterizado nesses
documentos?

Diante desse problema, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar como
a tematica das altas habilidades/superdotacdo é contemplada nos documentos
educacionais do Brasil e de Minas Gerais. Buscou-se, ainda, identificar quais
documentos mencionam o tema e quais propostas sao apresentadas para o
atendimento  educacional especializado de estudantes com altas
habilidades/superdotacao. Como objetivo especifico, pretendeu-se reconhecer,
nos documentos educacionais nacionais e estaduais, os avancos, fragilidades e
potenciais inconsisténcias em relacdo as politicas publicas voltadas a
superdotacao, contribuindo para o fortalecimento das praticas pedagdgicas e das
politicas de inclusao voltadas a esse publico.

METODOLOGIA

Com o objetivo de compreender e identificar quais eram as politicas
publicas que contemplavam as altas habilidades/superdotagdo, o estudo teve
abordagem qualitativa, uma vez que, por meio dessa abordagem, foi possivel
analisar em profundidade os contextos, as percepcdes e as praticas relacionadas
a implementagdo dessas politicas, permitindo uma compreensdo mais detalhada
dos desafios e das potencialidades no campo educacional.

Conforme esclarecem Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 243), as
pesquisas de abordagem qualitativa "buscam compreender um fendmeno em
seu ambiente natural, onde esses ocorrem e do qual faz parte. [..] Em uma
pesquisa qualitativa, podemos utilizar uma variedade de procedimentos e
instrumentos de constituicdo e analise de dados, entre estes a pesquisa
documental.”

Quanto ao tipo de pesquisa, a presente investigacdo foi caracterizada
como pesquisa documental, por se tratar da busca, exploragdo e obtencao de
informacdes em documentos (Ludke; André, 2013).



A pesquisa documental, segundo Gil (2017), teve o objetivo de analisar
documentos para obter informagdes sobre um determinado assunto a partir de
uma grande variedade de fontes e com baixo custo operacional.

Para Bourguignon (2019), a pesquisa documental permitiu ao pesquisador

coletar dados em documentos que registrem informacdes
consideradas auténticas e que expressem diferentes formas de
manifestacdo destas informacdes (orais, visuais e escritas). Os
documentos podem ser encontrados em instituicbes e
organizacdes sociais, institutos de pesquisa, 6érgdos publicos e
privados, museus, arquivos particulares e publicos, entre outros
(p.97).

Nesse sentido, é necessario reconhecer a importancia dos documentos
como fontes confiaveis para a obtencao de informagdes em pesquisas de diversas
areas, destacando-se as Ciéncias Humanas e Sociais, por permitirem retratar um
periodo sociocultural e historico (Sa-Silva et al., 2009).

A primeira etapa da pesquisa consistiu na busca e levantamento de
documentos nos sites do Ministério da Educacdo (MEC)2 e da Secretaria de Estado
de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG)° que abordassem a tematica das altas
habilidades/superdotacao.

Para tanto, foram realizadas buscas por documentos com acesso
disponivel de forma virtual. Foram consideradas todas as informacdes publicadas
nos referidos sites, especialmente aquelas voltadas a divulgacao e esclarecimento
de agOes e diretrizes educacionais, incluindo as mudancas ocasionadas pela
pandemia.

Ndo foram realizados envios de e-mails, ligagdes ou buscas em outras
fontes para a obten¢do dos documentos analisados. A opcao por restringir a
busca aos sites oficiais justificou-se pelo fato de que esses canais eram os mais
utilizados pelos profissionais da educagdo para consulta a informacdes oficiais e
atualizadas. A analise dos documentos educacionais que abordam as altas
habilidades/superdotacao (AH/SD) foi conduzida com o intuito de evidenciar
convergéncias, divergéncias, omissdes e eventuais contradicdes nas politicas
publicas educacionais. No Quadro I estdo listados os documentos analisados,
acompanhados de seus respectivos links de acesso.

8 Site de acesso: https://www.gov.br/mec/pt-br
% Site de acesso: https://www.educacao.mg.gov.br/



Quadro 1. Documentos educacionais disponiveis no site do MEC e da SEE/MG que contemplam altas habilidades/ superdotagao.

Documento e Link de Acesso Orgéo

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia, DF,
23 dez. 1996. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm

BRASIL. Ministério da Educagéo. Diretrizes nacionais para a educacao especial na educacao basica. Brasilia, DF: MEC,
2001. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/publicacoes/semesp/diretrizes.pdf

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacdo Basica. Resolucao CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de
20009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica, modalidade
Educacéo Especial. Brasilia, DF, 5 out. 2009. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo. Nota MEC
Técnica n® 04/2014. Brasilia, DF: MEC/SECADI, 2014. Disponivel em: https://iparadigma.org.br/wp-
content/uploads/Ed-incluisva-55.pdf

BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE. Brasilia, DF, 26 jun. 2014.

Disponivel em: https://gedh-uerj.pro.br/wp-content/uploads/tainacan-
items/14757/90756/2014_MEC_SECADI_DPEE_NOTA_TECNICA_N_04.pdf

BRASIL. Ministério da Educagdo. Diretriz para o Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotacao. Brasilia, DF: MEC, 2022. Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/docman/novembro-
2022-pdf-1/242321-anexo-diretriz-altas-habilidades-ou- superdotacao-1/file

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacdo. Plano Decenal de Educacdao de Minas Gerais - PDEMG. Belo
Horizonte: SEE/MG, 12 jan. 2011.

Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/mg/lei-ordinaria-n-19481-2011-minas-gerais-institui-o-plano-decenal-de-
educacao-do- estado

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacdo. Referencial Curricular de Minas Gerais (RCMG). Belo SEE
Horizonte: SEE/MG, dez. 2018.

Disponivel em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacao. Plano Estadual de Educacdao de Minas Gerais (PEE-MG) - Lei n°
23.197, de 6 de dezembro de 2018. Belo Horizonte: SEE/MG, 2018. Disponivel em:
https://www.almg.gov.br/legislacao-mineira/texto/LEl/23197/2018/




MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacdo. Cartilha A Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Belo

Horizonte: SEE/MG, 2018. Disponivel em:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/A Educacao Especial Perspectiva%20Inclusiva 18c

mx25cm.p df

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacao. Resolucao SEE n° 4.256, de 2020. Belo Horizonte: SEE/MG, 2020.
Disponivel em: https.//acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4256-20-r%20-%20Public.10-01-
20.pdf pdf

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacdo. Resolugcao SEE n° 4.496, de 2021. Belo Horizonte: SEE/MG, 2021.
Disponivel em:
https://www.acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/RESOLUC%CC%A7A%CCY%830%20SEE%20N%C
2% BA%204.496%20de%202021.pdf

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educacao. Resolucao SEE n° 4.776, de 2021. Belo Horizonte: SEE/MG, 2021.

Disponivel em: https://acervodenaticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4775-22-r%20-
%20Republica%C3%A7%C3%A30%20-%20Public.%2025-10-22.pdf

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educac¢do. Resolucao SEE n° 4.775, de 2022. Belo Horizonte: SEE/MG, 2022.
Disponivel em: https://acervodenaticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/4775-22-r%20-
%20Republica%C3%A7%C3%A30%20-%20Public.%2025-10-22.pdf

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educagao. Diretriz de organizacao e funcionamento dos CREI (Centros de

Referéncia em Educacgao Especial Inclusiva). Belo Horizonte: SEE/MG, 10 jan. 2023.
Disponivel em:
https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Diretriz%20de%200rganiza%C3%A7%C3%A30%20e%

20Func ionament0%20dos%20CRELpdf

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado de Educagao. Resolucao SEE n° 4.948, de 2024. Belo Horizonte: SEE/MG, 2024.
Disponivel em: https://www.educacao.mg.gov.br/wp-content/uploads/2024/01/4948-24-r-Public.-26-01-24.pdf
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a elaboracdao desta pesquisa, foram levantados dezessete (17)
documentos disponibilizados nos sites do Ministério da Educagdo (MEC) e da
Secretaria de Estado de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG), descritos no Quadro
1. Esses documentos contemplam orientacdes e diretrizes voltadas ao
atendimento de estudantes com altas habilidades/superdotacao (AH/SD).

Entre os documentos analisados, encontram-se: duas (2) leis, incluindo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — Lei n® 9.394/1996); um (1)
decreto; trés (3) resolucdes; uma (1) deliberacdo; uma (1) diretriz nacional
especifica para o atendimento de estudantes com AH/SD; um (1) manual
orientador; uma (1) cartilha informativa; duas (2) diretrizes operacionais da
SEE/MG; um (1) documento orientador do Atendimento Educacional
Especializado (AEE); um (1) documento de organizacao dos Centros de Referéncia
em Educacao Inclusiva (CREL); um (1) parecer técnico; e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQ).

Inicialmente, buscamos identificar, nos documentos oficiais, a definicdo de
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Essa definicdo esta
presente na Resolugdo SEE n° 4.256/2020 e na Diretriz Nacional para o
Atendimento Educacional Especializado em Altas Habilidades/Superdotacéo
(MEC, 2022), que caracterizam a pessoa com AH/SD como aquela que demonstra
potencial elevado em diferentes areas do desenvolvimento humano, abrangendo
os campos intelectual, académico, artistico, psicomotor ou de lideranca, além de
apresentar criatividade acentuada. Observa-se, nessa concepcdo, o carater
multidimensional das AH/SD e a necessidade de reconhecer as diversas formas
de expressao das capacidades humanas, valorizando a pluralidade dos talentos e
das potencialidades individuais.

Esses documentos indicam que as AH/SD ndo se restringem ao
desempenho escolar nem a inteligéncia medida por testes padronizados. Elas
envolvem também a maneira como o estudante mobiliza sua criatividade,
curiosidade, sensibilidade e autonomia na constru¢ao do conhecimento e na
resolucao de problemas.

Os documentos, Diretriz para o Atendimento Educacional Especializado
em Altas Habilidades/Superdotacao (Brasil, 2022) e a Resolugdao CNE/CEB N° 4
(Brasil, 2009), analisados reforcam que o desenvolvimento dessas habilidades
depende da oferta de condi¢des pedagdgicas adequadas, do apoio educacional
especializado e da formacdo de professores capacitados para identificar, acolher
e estimular as potencialidades individuais de cada estudante.



Nesse sentido, a escola assume um papel central como espaco de
incentivo, valorizagdo e promocao das diferencas, contribuindo para o
fortalecimento de trajetérias formativas mais inclusivas, equitativas e
significativas. Como destaca Araujo (2013, p. 57), “a formagao docente é condicao
essencial para que a escola reconheca e valorize as diferentes manifestacdes de
talento, criando oportunidades reais de desenvolvimento para os estudantes com
altas habilidades/superdotacgao.”

Além disso, as politicas publicas de Minas Gerais, como o Plano Estadual
de Educacgao (Lei n® 23.197/2018) e as Diretrizes de Organizagao dos CREI (2023),
reconhecem as AH/SD como parte do publico da educacao especial, garantindo
o direito a um atendimento educacional que considere suas especificidades. Esses
documentos ressaltam que o processo de inclusao dos estudantes com AH/SD
deve assegurar acesso, permanéncia e aprendizagem significativa, respeitando
suas caracteristicas individuais, seus ritmos de aprendizagem e suas formas
proprias de expressao e criagao.

Ressalta-se, ainda, a importancia da identificagdo precoce e da elaboragao
de planos individualizados de ensino, aliados ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), como instrumentos fundamentais para o desenvolvimento
integral desses estudantes. Tais medidas visam nao apenas a ampliacdo de
oportunidades, mas também a valorizacao da diversidade de talentos presentes
no ambiente escolar.

Entretanto, observa-se que nem todos os documentos analisados
apresentam uma definicdo sobre o conceito de AH/SD, o que revela essas
omissdes nas politicas e nas praticas educacionais. Em alguns casos, ha uma
priorizacdo de aspectos administrativos e organizacionais dos servicos, em
detrimento da discussdo sobre as caracteristicas e necessidades pedagogicas.

Nesse contexto, é essencial compreender que as AH/SD nao se limitam a
um desempenho intelectual acima da média, mas resultam da interacdo entre
fatores cognitivos, criativos e motivacionais. De acordo com o modelo dos trés
anéis, proposto por Renzulli e Reis (1994), a superdotacdo emerge da combinagdo
entre habilidade acima da média, criatividade e comprometimento com a tarefa.
Essa concepcgao evidencia que o potencial do estudante se manifesta de forma
plena apenas quando encontra ambientes estimulantes, com apoio, desafios e
oportunidades que favorecam seu crescimento intelectual e criativo.

Complementando essa perspectiva, Alencar (2007, p. 45) ressalta que “o
desenvolvimento das altas habilidades depende da criagdo de condicdes
favoraveis que estimulem o potencial, a curiosidade e o envolvimento produtivo
do estudante”.



Assim, a identificacdo e o atendimento dos alunos com AH/SD requerem
ndo apenas o reconhecimento legal, mas também um olhar pedagdgico sensivel,
intencional e inclusivo, capaz de promover experiéncias educativas desafiadoras,
significativas e transformadoras.

Nos documentos também procuramos identificar os que abordavam o
processo de aceleragdo escolar. Essa estratégia pedagdgica é indicada aos alunos
que demonstram ritmos de aprendizagem mais rapidos e desempenho acima do
esperado para sua etapa escolar. Essa medida busca ajustar o processo de ensino
as potencialidades cognitivas e emocionais do estudante, permitindo que ele
avance conforme suas capacidades, e ndo apenas de acordo com o tempo
tradicional de permanéncia em cada ano escolar.

Ao possibilitar que o aluno avance conforme seu proprio ritmo, a
aceleracao reconhece a diversidade dos processos de desenvolvimento humano,
evidenciando que alguns estudantes necessitam de novos desafios para manter
o interesse e o engajamento nas atividades escolares. O documento que
menciona o processo de aceleracao é a LBD 9396/96:

Art. 59 - Preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar
aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias; e assegura a aceleragdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar (Brasil, 1996,
s/p, grifos das autoras).

Na cartilha A Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Minas Gerais,
2018), encontra- se a citacao de um trecho da LDB (Brasil, 1996) que trata do
processo de aceleracdo. No entanto, ndo foi possivel identificar, no texto da
cartilha, qualquer avanco ou complementacdo em relagdo ao conteudo
apresentado no documento original.

Diante da pouca quantidade de documentos, apenas dois, que tratam do
assunto, e da forma como o fazem, é possivel afirmar que a aceleragdo é
abordada de maneira vaga, sem apresentar orientacdes claras sobre como o
processo deve ser conduzido e registrado pela escola.

A aceleracdo nao deve ser compreendida como um privilégio, mas como
uma agao voltada a oferecer condicdes justas e personalizadas de aprendizagem
para que cada aluno possa desenvolver suas potencialidades.



Além disso, a implementagdo dessa pratica requer uma visdo pedagdgica
sensivel e criteriosa, capaz de identificar o momento adequado para o avanco,
garantindo que o processo ocorra de forma planejada, acompanhada e
acolhedora. E essencial que o percurso de aceleracdo respeite tanto as dimensées
cognitivas quanto as emocionais dos estudantes com altas
habilidades/superdotacao, assegurando-lhes apoio continuo e oportunidades de
crescimento integral. Nesse sentido, como destaca Guenther (2006, p. 112), “o
processo de aceleragdao exige cautela, pois deve considerar ndo apenas o
desempenho académico, mas também a maturidade emocional e social do aluno.
Uma deciséo precipitada pode gerar frustracbes e comprometer seu
desenvolvimento integral.”

Segundo Oliveira (2021), “a aceleracdo, embora prevista na legislagao
brasileira, ainda é vista com receio e pouco aplicada nas escolas, o que revela a
falta de compreensao sobre seu verdadeiro propésito” (p. 79). Fica evidente, nos
documentos, a falta de compreensao sobre o processo de aceleracao, o que pode
restringir as oportunidades de desenvolvimento dos alunos que apresentam
indicacdo para essa estratégia. Essa limitacdo pode ainda gerar desinteresse e
frustragdo, uma vez que esses estudantes deixam de se sentir desafiados e
estimulados em seu processo de aprendizagem.

Outro termo buscado nos documentos foi assincronia, que se refere ao
desenvolvimento humano que ndo ocorre de maneira equilibrada entre os
aspectos intelectual, emocional e fisico. Entre os documentos analisados, apenas
as Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado em AH/SD (Brasil,
2022) mencionam esse termo:

Assincronia: Termo usado para descrever niveis dispares em um
conjunto de comportamentos evidenciados no desenvolvimento
intelectual, emocional e fisico que se expressam de forma nao
sincronicas, frequentemente demonstradas por criancas com
altas habilidades e superdotacdo quando os contextos familiar,
social ou escolar sao disfuncionais ou ndo incentivam a alteridade

(p.31).

O conhecimento sobre a assincronia pode evitar interpretacdes
equivocadas acerca do comportamento e do desempenho de pessoas com
AH/SD, cujo desenvolvimento se da de forma nao linear e singular. O acolhimento
e o respeito a essa caracteristica sdo fundamentais para garantir a inclusdo desses
individuos no ambiente escolar.



A auséncia do reconhecimento da assincronia pode levar a interpretagdo
equivocada do aluno AH/SD, frequentemente percebido como desinteressado,
imaturo ou indisciplinado, quando, na realidade, reage a um contexto que nao
reconhece suas diferencas de desenvolvimento.

Conforme destaca Ribeiro (2021, p. 14), "compreender o fenbmeno da
assincronia implica reconhecer que o desenvolvimento cognitivo e o emocional
ndo caminham de forma linear, exigindo da escola um olhar sensivel e atento as
singularidades do estudante superdotado.” Essa reflexdo reforca que o
reconhecimento da assincronia deve ultrapassar o campo normativo e se
concretizar em praticas pedagdgicas que considerem a complexidade do
desenvolvimento desses alunos, algo ainda ausente nas politicas educacionais
analisadas.

Outra informagdo buscada nos documentos refere-se a acessibilidade
curricular de atividades, avaliacdes e conteludos destinadas aos estudantes com
altas habilidades/superdotagcao (AH/SD). Compreendemos que acessibilidade
curricular constituem uma forma de reconhecimento de que o estudante com
AH/SD é um sujeito de direitos e saberes, que necessita de ajustes em seu
percurso educativo para que possa participar ativamente do processo de
aprendizagem e se desenvolver plenamente.

No caso dos estudantes com altas habilidades/superdotacao, a
acessibilitade curricular podem assumir a forma de enriquecimento curricular.
Esse processo estimula o protagonismo, a criatividade e a autonomia intelectual,
favorecendo o desenvolvimento integral do estudante. Dos documentos
analisados encontramos na Diretriz para o Atendimento Educacional
Especializado em Altas Habilidades/Superdotagao (Brasil, 2022) o trecho abaixo
gue menciona a necessidade dessa acessibilidade e também a construcao do
Plano Educacional Individualizado ou Plano de Ensino Individualizado (PEI).

Os curriculos oferecidos aos estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo sao inicialmente os mesmos das escolas comuns,
embora sofram algumas alteracées, tendo em vista a necessidade
de adaptagdes e ajustes quanto a profundidade e ritmo, quando
estes se relacionam com as propostas de enriquecimento e
aprofundamento curriculares previstas nos documentos de PEI
do aluno. Essas adaptacbes fazem parte das estratégias
especificas orientadoras para a pratica com estudantes da
educacao especial e se encontram amparadas na legislacao
brasileira (Brasil, 2022, p. 06).



No caso dos estudantes com AH/SD, a acessibilidade curricular tornam-se
oportunidades de ampliacdo curricular, promovendo curiosidade, autonomia e
pensamento criativo. Mais do que ajustar, elas ampliam as possibilidades de
aprendizagem, permitindo que o aluno atribua novos sentidos ao que aprende.

Para as pessoas com AH/SD, o enriquecimento curricular é essencial,
conforme orientam o MEC (2022) e Alencar (2007), que defendem praticas
voltadas ao desenvolvimento do potencial criativo e a formagdo integral. O
professor, nesse contexto, atua como mediador de experiéncias significativas,
promovendo liberdade intelectual e um ambiente de aprendizagem desafiador.

As pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD) devem ser
atendidas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), entendido como
um conjunto de praticas pedagdgicas, recursos e servicos voltados a
complementar, enriquecer e potencializar o processo de aprendizagem dos
estudantes da Educagdo Especial. O principal objetivo do AEE é identificar e
desenvolver as potencialidades desses alunos, por meio de atividades planejadas
que favorecam seu crescimento intelectual, motor, emocional e social.

No caso dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD), o AEE
nao se limita ao reforgo escolar, mas se constitui como um espaco de ampliagao
e aprofundamento do conhecimento, possibilitando que o estudante avance em
seu proprio ritmo e de acordo com suas areas de interesse. Nos documentos
analisados encontramos na Resolucao CNE/CEB n® 4 (2009) a indicacao de que o
aluno com AH/SD deve ser assistido pelo AEE.

O atendimento educacional especializado para estudantes com
AH/SD deve ser realizado em articulagdo com o ensino regular,
visando oferecer desafios suplementares e enriquecimento
curricular que favorecam o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades (Brasil, 2009 Art. 1° e Art. 7°).

Embora a resolucao reconheca o AEE como um direito dos estudantes com
Altas AH/SD, o documento apresenta limitacdes quanto a clareza sobre sua
implementagdo pratica. A legislagdo menciona o enriquecimento curricular e a
articulagdo com o ensino regular, mas ndo detalha de forma objetiva as
estratégias pedagogicas, os recursos e as formagdes necessarias para que o
atendimento se concretize nas escolas. Essa falta de clareza gera interpretacdes
amplas e, muitas vezes, equivocadas sobre o papel do AEE para esse publico.
Como consequéncia, o atendimento educacional especializado acaba sendo
direcionado principalmente a estudantes com deficiéncia, TEA, TDAH, entre
outros, reforcando a invisibilidade dos alunos com AH/SD nas politicas inclusivas.



Outro aspecto que reforca essa fragilidade é a auséncia de diretrizes
especificas sobre a formacdo docente voltada a identificaggo e ao
acompanhamento dos alunos com AH/SD. Soma-se a isso a falta de materiais
pedagogicos, de acompanhamento técnico e de integracao efetiva entre o AEE e
0 ensino regular, aspectos mencionados nos documentos oficiais, mas pouco
orientados quanto a sua execugao.

Como destaca Freitas (2014, p. 42), "o Atendimento Educacional
Especializado para estudantes com AH/SD deve promover experiéncias de
aprendizagem diferenciadas e desafiadoras, que favorecam o desenvolvimento
integral do aluno e a expressao de seus potenciais.”

Uma iniciativa que busca concretizar esse atendimento é a criagao do
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAHS) pelo
Ministério da Educacdao. O programa tem como objetivo oferecer suporte
especializado a alunos com potencial elevado, por meio de atividades de
enriquecimento, projetos diferenciados e orientagdes as escolas e familias. Apesar
de representar um avanco significativo na valorizacao desse publico, o NAAHS
ainda apresenta limitagdes em seu alcance geografico e estrutural, com atuacao
mais consolidada no Distrito Federal e em poucas outras regides do pais.

Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) percebemos
que o documento ndo faz mencao as pessoas com AH/SD, o que no nosso
entendimento reforca a marginalizagdo ou invisibilidade desses estudantes.

A equidade é um principio que reconhece que as condi¢des de
partida dos estudantes sdo diferentes e que é papel da escola
garantir aos que mais precisam condi¢des necessarias para
alcancar o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno
(Brasil, 2018, p. 14).

Dessa forma, pode-se afirmar que, embora a BNCC represente um marco
nas politicas curriculares brasileiras, ainda ndo constitui um avanco significativo
no campo da educacao inclusiva, especialmente no que se refere aos estudantes
com AH/SD.

Como destaca Mantoan (2015, p. 27), “a inclusao educacional nao pode
limitar-se ao acesso; é preciso reconhecer e valorizar as diferentes formas de
aprender, oferecendo condicdes para que cada estudante desenvolva ao maximo
suas potencialidades.” Essa reflexdo evidencia a necessidade de uma abordagem
curricular mais sensivel a diversidade, que contemple, de fato, as especificidades
e os potenciais de todos os alunos.



Para finalizar a analise dos documentos, realizamos uma busca por
orientagdes, incentivos e agdes voltadas a oferta de oportunidades para a
formacao de professores. Nesse levantamento, identificamos o seguinte trecho
no documento Diretriz para o Atendimento Educacional Especializado em Altas
Habilidades/Superdotagao (Brasil, 2022):

E de se considerar o importante papel da formacdo dos
educadores que estardo nos espacos destinados ao atendimento
as especificidades dos estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. A identificacdo dos estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo requer profissionais capacitados
para o propoésito da agdo educacional que se estende desde a
percepcao das diferentes areas de expressao de seus talentos,
bem como nos procedimentos dos encaminhamentos do
estudante aos servicos e na realizacao dos atendimentos
especializados, conforme as necessidades de cada estudante.
Considerando que as ofertas de servigos especializados podem
ser abrangentes, perpassando por diferentes modalidades e
servicos, abrangéncias e estratégias, sua formacdo deve
considerar diferentes aspectos do desenvolvimento do estudante
de altas habilidades ou superdotacdao e suas perspectivas
(Brasil,2022, p.13).

E evidente que a formacao de professores constitui um aspecto importante
para o sucesso das politicas de atendimento aos estudantes com AH/SD.
Percebemos que ainda ha insuficiéncias na formacdo inicial e continuada dos
docentes quanto a tematica das AH/SD, o que pode comprometer tanto a
identificacdo dos estudantes quanto a efetividade das praticas pedagdgicas. Essa
constatagao dialoga com o documento citado, que ressalta a amplitude das
demandas formativas, uma vez que o trabalho com esses estudantes requer
conhecimentos especificos sobre desenvolvimento, potencialidade e estratégias
de enriquecimento curricular.

Segundo Ramalho (2022), a formacao de professores é essencial para que
o processo de inclusao escolar seja efetivo, especialmente no que se refere a
identificagdo e ao atendimento de alunos com altas habilidades ou superdotacéo.
A autora destaca que muitos docentes da educacao basica ainda ndo possuem a
preparacao necessaria para reconhecer as caracteristicas desses estudantes, o
que pode dificultar sua insercao adequada nas praticas pedagogicas e no
atendimento educacional especializado. Assim, defende que investir na formacao
docente significa promover uma educacdo mais justa e sensivel as
potencialidades individuais, permitindo que o professor exerca um papel ativo na
valorizacao das diferencas e no desenvolvimento integral dos alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste trabalho possibilitou compreender como os
documentos abordam o atendimento educacional de estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). A pesquisa evidenciou que as politicas
voltadas as altas habilidades/superdotagdo ainda enfrentam inimeros desafios
na pratica. Apesar dos avancos legais e da presenca de orientacdes gerais sobre
inclusao, observa-se que os documentos analisados ndo detalham de forma clara
as estratégias de identificacdo e de atendimento desses estudantes. Em muitos
casos, o professor recebe apenas recomendacdes amplas, sem o suporte
formativo e pedagdgico necessario para desenvolver praticas que estimulem e
valorizem o potencial desses alunos.

Os objetivos propostos no inicio do trabalho foram alcancados,
evidenciando que, embora o reconhecimento das AH/SD esteja previsto nas
politicas publicas, ainda faltam agdes concretas que garantam condicoes
adequadas para o desenvolvimento desses estudantes. A falta de formacao
docente especifica e a baixa visibilidade desse publico nas escolas reforcam a
necessidade de repensar as praticas pedagogicas e as politicas de inclusao.

Por fim, compreendemos que esta pesquisa ndo encerra as possibilidades
de estudo sobre a tematica, mas busca inspirar novas reflexdes e investigacoes.
O estudo evidencia a importancia de ampliar os debates sobre o papel da escola,
da formacado continuada e da construcdo de um ensino verdadeiramente
inclusivo, que reconheca e valorize o potencial de cada estudante. Assim, este
trabalho se configura como um ponto de partida para futuras agdes e pesquisas
que contribuam para o fortalecimento da equidade e da humanizagdo na
educacao.
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